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1 Einfuhrung und Lehrplanbeziige

EinfGhrung und Lehrplanbeziige

Liebe Lehrkra e,

die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte (AEMR), 1948 von den Vereinten Nationen
verabschiedet, wurde zur Grundlage fur weitere 70 Menschenrechtsvertrage weltweit und
ist mehr als 75 Jahre spater immer noch hochaktuell. Das dahinterstehende Konzept mit
den vier Wesensmerkmalen der Universalitat, Egalitat, Unverauf3erlichkeit und Unteilbarkeit
ist aber nicht unumstritten. Auch werden Menschenrechte heute vielfach missachtet. Der
Auseinandersetzung mit der Entstehung, dem Wesen und der Reichweite der Menschen-
rechte kommt deshalb besondere Bedeutung zu, gerade auch in der Schule.

Menschenrechte — universell giltig oder relativierbar?

Ein Einwand gegen die von den Vereinten Nationen erklarten Menschenrechte lautet, sie
seien eine ,westliche Er ndung*®. In der Tat basieren sie auf den Werten der europaischen
Au larung: auf dem Gedanken, dass alle Menschen frei und gleich geboren sind und Rechte
besitzen, die in ihrem Menschsein griinden. Das hat die Machte in Europa und Nordamerika
leider nicht daran gehindert, V6lker anderer Kontinente zu unterdriicken und auszubeuten.
Und diese Praxis setzt sich nach dem Ende der Kolonialzeit — auf andere Art und Weise —
fort: Die Strukturen der Weltwirtscha und des Welthandels sind global ungerecht. Auch
deshalb distanzieren sich mache Lander des Globalen Stidens von der UN-Menschenrechts-

Ein Blick in die Geschichte der Menschenrechte

Der Gedanke, dass alle Menschen frei und gleich an Rechten geboren sind, ist keineswegs eine moderne
Er ndung. Die Wurzeln reichen bis in die Antike zuriick. Eines der altesten Freiheitsdokumente der west-
lichen Welt ist die englische Magna Carta von 1215. Fast 300 Jahre spéter, 1496, wurde die Rede von
Giovanni Pico della Mirandola ,,Uber die Wirde des Menschen* vero entlicht, in der die Menschenwiirde
aus der Freiheit, einem Wesensmerkmal des Menschen, abgeleitet wird. Die Unabhangigkeitserklarung
der Vereinigten Staaten (1776) fuhrt die unverauRBerlichen Rechte des Menschen auf Gott zuriick, der alle
Menschen gleich gescha en und mit ,,gewissen‘ Rechten — dem Recht auf Leben, Freiheit und Streben
nach Glick — ausgestattet habe; doch Immanuel Kant grei 1785 in seiner ,,Grundlegung zur Metaphysik
der Sitten* den Wirdebegri von Pico della Mirandola wieder auf und verankert die Wiirde des Menschen
in seiner Autonomie; diese besagt, dass der Mensch fahig ist, verniin ig begriindete ethische Urteile zu
fallen und sein Handeln danach auszurichten. Weitere Stationen auf dem Weg zu den modernen Menschen-
rechten waren: die ,,Déclaration des Droits de I'Homme et du Citoyen* und die ,,Déclaration des Droits de
la Femme et de la Citoyenne* durch die Franzdsische Nationalversammlung (1789 und 1791) sowie die
amerikanische ,,Bill of Rights* (zehn Zusatzartikel zur Verfassung der Vereinigten Staaten, 1789). @
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charta, die von ihnen als Fortschreibung kolonialer Denkmuster abgelehnt oder zumindest
auf den Prifstand gestellt wird.

Es ist zwar richtig, dass das Menschenrechtsverstandnis historisch gewachsen ist und auf
den Ideen der Au larung ful3t. Doch die Erklarung universeller und unverauf3erlicher Men-
schenrechte durch die Vereinten Nationen war kein europdaisches oder amerikanisches,
sondern ein internationales Projekt. Es verfolgte nach der Erfahrung des Zweiten Welt-
krieges das Ziel, zuklin ige Graueltaten zu verhindern. Kein anderes Konzept individueller
oder gemeinscha licher Grundrechte wird bis heute von einem @hnlich breiten weltweiten
Konsens getragen wie die 30 Artikel der AEMR. Wenn sich autokratisch regierte Staaten wie
die Volksrepublik China oder der Iran davon distanzieren, dann vor allem deshalb, weil sie
Menschenrechtsverletzungen gegenuber Teilen ihrer eigenen Bevolkerung verschleiern
wollen. Dennoch ist die Frage berechtigt, ob die AEMR heute nicht fortgeschrieben und —
beispielsweise —um gemeinscha liche, kulturelle Rechte und 6kologische Aspekte erganzt
werden musste.

In zahlreichen Landern werden auch heute noch, mehr als 75 Jahre nach der AEMR, Minder-
heiten diskriminiert, Frauen gegeniiber Mannern benachteiligt und Menschen wegen ihrer
ethnischen Zugehdrigkeit, Religion oder sexuellen Orientierung verfolgt. Das geschieht
keineswegs nur im Globalen Stiden oder in Diktaturen. Auch in den Gesellscha en demo-
kratisch verfasster Lander in Europa und Nordamerika wird eine Debatte dariiber gefiihrt,
ob die Menschenrechte fur jeden Menschen unabhangig von seiner Herkun gelten und ob
sie in ihrer Gesamtheit unantastbar — also ,,unteilbar* — sind. So wird von verschiedenen
Seiten, langst nicht mehr nur von extremen Parteien, die Forderung erhoben, das indivi-
duelle Recht auf Asyl ,,abzuscha en®. Auch die Schwachung des Rechtsstaates und der
Meinungsfreiheit in Landern, die Teil der Européaischen Union sind, muss als Angri auf
die Menschenrechte gewertet werden. Sich mit dem Thema zu bescha igen, ist deshalb
heute wichtiger denn je.

Menschenrechtsbildung in der Schule

Menschenrechte, rechtsstaatliche Strukturen und Demokratieféahigkeit gehéren zusammen.
Grundhaltungen und Kompetenzen, die eine funktionierende Demokratie Gberhaupt erst
ermoglichen, kommen heute mehr und mehr abhanden: etwa die Bereitscha zuzuhdoren,
sachlich zu argumentieren, die ,,Freiheit des Andersdenkenden* zu achten und Kompro-
misse zu akzeptieren. In der Schule kénnen und sollten diese Fahigkeiten und Haltungen
im Fachunterricht, aber auch auf3erunterrichtlich im Miteinander der Schulgemeinscha
entwickelt und trainiert werden.

Das Thema Menschenrechte lasst sich in verschiedenen Fachern verorten — im Geschichts-
und Philosophieunterricht, in den Gesellscha swissenscha en, in Religion und Ethik. Die
,Toolbox Menschenrechte* verfolgt daher einen fachertibergreifenden Ansatz und richtet
den Fokus besonders auf die Unterrichtsfacher Politik/Sozialwissenscha , Ethik/praktische
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Philosophie und Religion, fur die Materialien und Methoden bereitgestellt werden. In den
Lehrplanen dieser Facher sind die Menschenrechte fest verankert, wobei jeweils unter-
schiedliche Schwerpunkte verfolgt werden, um kritisches und eigenstandiges Denken und
eine ,,mundige Weltbirgerscha “ der Schilerinnen und Schuler zu férdern.

Die ,,Joolbox* enthalt keine ausgearbeiteten Unterrichtseinheiten oder -reihen, sondern
bietet verschiedene Anregungen fur die Erarbeitung des komplexen Themas — aufgeteilt
in die Unterrichtsphasen ,,Einstieg”, ,,Erarbeitung und Vertiefung* sowie ,,Sicherung und
weiterfihrendes Handeln®. Diskutieren Sie mit Ihren Schilerinnen und Schilern die Wesens-
merkmale der Menschenrechte an praktischen Beispielen und entdecken Sie mit ihnen,
dass Menschenrechte vor der eigenen Haustir beginnen. Durch unser Handeln werden sie
konkret; jede/r kann einen Beitrag dazu leisten. Menschenrechtsschutz ist heute wich-
tiger denn je — Uberall auf der Welt. Wie sich Misereor mit seinen Partnerorganisationen
daflr einsetzt, zeigen verschiedene Projekte. Viele dieser Projekte kdnnen durch Aktionen
unterstitzt werden. Mehr Informationen zum Menschenrechtsengagement von Misereor,
Mitwirkungsmaoglichkeiten und weiteren Unterrichtsimpulse bieten Ihnen die Seiten

> www.misereor.de/frieden

> www.misereor.de/projekte

> www.misereor.de/aktionen

> www.misereor.de/schulangebote

> www.misereor.de/unterrichtsmaterial

Wenn es um Menschenrechtsverstéf3e geht, richtet sich der Blick hdu g auf ferne Lander,
aber auch in Europa und Deutschland werden Menschenrechte verletzt. Das zeigen die
Themen Cybermobbing und Menschenhandel zur Arbeitsausbeutung und Ausbeutung in
der Prostitution. Die Bausteine zum Themenkomplex Menschenhandel sind in Zusammen-
arbeit mit Renovabis, dem Osteuropa-Hilfswerk der Katholischen Kirche, der Arbeitsgruppe
Menschenhandel der Deutschen Bischofskonferenz und dem Verein lightup Germany ent-
standen:

> www.renovabis.de — Menschenhandel
> www.dbk.de — Arbeitsgruppe Menschenhandel
> https://forum-illegalitaet.de

> www.lightup-movement.de

10
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Lehrplanverortung

Das Thema Menschenrechte in den Fachern Ethik, Politik/Sozialwissenscha en und Religion
in den verschiedenen Bildungs- und Lehrplanen aller Bundeslander fir alle Schulformen
auszuweisen, wirde zu weit fuhren. Exemplarisch werden hier daher die Bildungs- und
Lehrplane fur die Realschule, Werkrealschule und Gemeinscha sschule in Baden-Wirt-
temberg (Ethik), das neunjahrige Gymnasium in Nordrhein-Westfalen (Wirtscha -Politik/
Sozialwissenscha en) und die Sekundarstufe | sowie die Berufsbildenden Schulen in
Rheinland-Pfalz (Religion) betrachtet:

Im Fach Ethik (Praktische Philoso-
phie) spielen Menschenrechte eine
zentrale Rolle, da sie als global ange-
legter MaRstab fir moralische Uber-
legungen und ethische Urteile sowie
Entscheidungen dienen kénnen. Der
Unterricht sollte darauf abzielen,

die Schulerinnen und Schiler fir die
Bedeutung der Menschenrechte als
universeller Werte zu sensibilisieren.
Indem sie sich mit aktuellen Beispie-
len von Menschenrechtsverletzungen
auseinandersetzen und im Anschluss
daran Mdéglichkeiten der Realisierung
der Menschenrechte diskutieren,
lernen die SuS, ethische Konfliktsitu-
ationen problemorientiert zu reflek-
tieren. Der Ethikunterricht fordert
somit nicht nur das Menschenrechts-
verstandnis, sondern tragt dazu bei,
Empathieféhigkeit, Toleranz und
Verantwortungsbewusstsein zu ent-
wickeln.

Dem Gemeinsamen Bildungsplan der Sekundarstufe

| (Gemeinscha sschulen und Werkreal-/Realschulen)

fur das Fach Ethik in Baden-Wurttemberg ist folgender
Leitgedanke vorangestellt, der die Menschenrechte
bereits ins Zentrum des Bildungswertes des Faches Ethik
stellt: ,,Es gehdrt zu den zentralen Aufgaben schulischer
Bildung, Schulerinnen und Schiler zur Gestaltung eines
selbstbestimmten und verantwortungsbewussten Lebens
zu beféahigen. Sie orientieren sich an dem ,Projekt der
Au larung‘, das der Idee der universellen Menschen-
rechte, dem Rechtsstaat, der Zivilgesellscha und dem
Diskursprinzip verpflichtet ist.* (BP BW Eth, S. 3).

Auch unter den Leitbegri en des Faches werden die
Menschenrechte als grundsatzlich fur Gerechtigkeitsvor-
stellungen genannt und mit der Menschenwiirde sowie
dem Prinzip der Solidaritat verkntip (BP BW Eth, S. 4).
Dementsprechend sind Menschenrechte bei den Stan-
dards fir inhaltsbezogene Kompetenzen unter 3.1.1.3
Gerechtigkeit (Klasse 7/8/9) verortet (BP BW Eth, S. 33).
Unter 3.1.2.1 Konflikte und Gewalt werden sie genannt im
Rahmen von Beispielen fur ,,moralische Werte und Nor-
men als Voraussetzung und Grundlage eines friedlichen
Zusammenlebens* (BP BW Eth, S. 35); weiterhin dienen
sie unter 3.2.2.1 Konfliktregelung und Friedensbildung
als Beispiel fur allgemeine ,,Prinzipien guten Handelns*
(BP BW Eth, S. 52) sowie unter 3.2.2.2 Gesellscha und
Toleranz als Orientierungshilfe ,,fir das Umgehen mit
Andersheit und Fremdheit* (BP BW Eth, S. 53). Dem Abs.
3.1.4.1 Menschenwiirdiges Leben in Armut und Reichtum
sind die Menschenrechte wiederum vorangestellt:

,.Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen Armut und Reich-
tum im Hinblick auf die Mdglichkeiten eines selbst-

11
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bestimmten Lebens altersangemessen analysieren und
die Bedeutung der Einhaltung der Menschenrechte fiir ein
menschenwirdiges Leben erklaren* (BP BW Eth, S. 39).

Unter 3.2.5.1 Ethisch-moralische Werte und Glaubens-
grundsatze werden Menschenrechte als ,,vorgegebene*
moralische Werte und Normen bezeichnet, mit denen
die Sus religidse Regeln vergleichen sollen (BP BW Eth,
S. 58).

In den Fachern Wirtscha -Politik
(Gemeinscha skunde) und Sozialwis-
senscha en werden Menschenrechte
vor allem aus einer rechtlichen und
politisch-gesellscha lichen Perspek-
tive betrachtet. Hier liegt der Fokus
auf den institutionellen und recht-
lichen Rahmenbedingungen, die die
Menschenrechte schiitzen und ihre
Einhaltung férdern. Durch die Ana-
lyse aktueller Entwicklungen in Politik
und Gesellscha und konkreter Félle
von Menschenrechtsverletzungen
entwickeln die Schilerinnen und
Schuler ein kritisches Verstandnis

fiir die Herausforderungen bei der
Umsetzung und Durchsetzung von
Menschenrechten. Der Unterricht soll
somit nicht nur theoretisches Wissen,
sondern mit Blick auf den Schutz und
die Forderung der Menschenrechte
auch praktische Kompetenzen ver-
mitteln.

Im Kernlehrplan fir die Facher Wirtscha -Politik (Sek. 1)
und Sozialwissenscha en (Sek. II) fir Gymnasien (G9) in
Nordrhein-Westfalen sind die Menschenrechte prominent
verankert und werden bereits bei den tibergeordneten
Aufgaben und Zielen der Facher in beiden Sekundarstu-
fen als zentrale Grundlage des Demokratielernens neben
der Landesverfassung genannt (KLP NRW WiPO, S. 8;

KLP NRW Sowi, S. 12). Auch im Rahmen des allgemeinen
Bildungs- und Erziehungsau rags, zu dem die Féacher
beitragen sollen, steht Menschenrechtsbildung an erster
Stelle (KLP NRW WiPo, S. 9). Konkret verortet wird die
UN-Menschenrechtscharta in der Sek. | als Basis des
Inhaltsfeldes 11: Globalisierte Strukturen und Prozesse in
der Politik (KLP NRW WiPo, S. 17).

In der Sek. Il sind die Menschenrechte als international
bedeutsame Normen dem Inhaltsfeld 7 zugeordnet:
Globale Strukturen und Prozesse (KLP NRW Sowi, S. 20).
Auch in den libergeordneten Kompetenzerwartungen, die
sowohl im Grund- als auch im Leistungskurs des Faches
Sozialwissenscha en anzustreben sind, wird unter
Urteilskompetenz angegeben, dass die SuS in der Lage
sein sollen, ,,theoriegestitzt” (KLP NRW Sowi, S. 43, 74 u.
100) und ,,kriteriengeleitet Mdglichkeiten und Grenzen der
Gestaltung sozialen und politischen Zusammenhalts auf
der Grundlage des universalen Anspruchs der Grund- und
Menschenrechte* (KLP NRW Sowi, S. 33, 63 und 100) zu
beurteilen. Weiterhin werden Menschenrechte im Zusam-
menhang mit der europaischen Integration im Inhaltsfeld
5 behandelt (KLP NRW Sowi, S. 36 und 47) sowie als Fall-
beispiel internationaler Friedens- und Sicherheitspolitik
im Inhaltsfeld 7 (KLP NRW Sowi, S. 38f., 49f., 69 und 81f.).

12



Toolbox Menschenrechte

Uber Facher- und Inhaltsbereiche hinaus
geht es in einer Bildung, die das Huma-
ne in den Mittelpunkt stellt — das tut
neben der ethischen und politischen

die religiose Bildung —, schulformiber-
greifend zun&achst um eine prinzipielle
Haltung. Diese speist sich aus dem
grundsatzlichen Wissen um die Men-
schenrechte und ihre Relevanz fiir das
menschliche Zusammenleben und bringt
die Bereitscha hervor, Menschenrechte
zu respektieren und sich fur ihren Schutz
einzusetzen.

Im Fach Religion ist der Ausgangspunkt
aller Bescha igung mit den Menschen-
rechten der christliche Wurdebegri |,

der auf die Gottebenbildlichkeit des
Menschen verweist. Fur die Reflexion

der Menschenrechte als Orientierung fur
individuelles Handeln und menschliches
Miteinander — im Nahbereich ebenso wie
in der (Welt-)Gesellscha — bieten sich
Themen des Lehrplanes an, die sich mit
dem gemeinscha lichen Zusammen-
leben, ethischen Fragestellungen und
der politischen Dimension von Religion
befassen. Es ist Aufgabe des Religions-
unterrichtes, den Sus zu vermitteln, dass
die Zielperspektive des Handelns immer
das gute Leben fir alle sein muss.

Im Fach Religion lasst sich das Thema Menschen-
rechte verschiedenen Inhaltsfeldern zuordnen.
Exemplarisch am Rahmenlehrplan Katholische
Religion Sek. | (Rheinland-Pfalz) seien hier mogliche
Anknupfungspunkte aufgezeigt: Der christliche Begri
der Menschenwiirde kann im Kontext der Schop-
fungserzéhlungen (8.1) oder der Gottesfrage (10.1)
behandelt werden. Themen des gemeinscha lichen
Zusammenlebens erscheinen unter 5.3 (In Gemein-
scha leben), ethische Fragestellungen zum Beispiel
unter 6.1 (Entscheidungen tre en: Gut und Bose), 7.2
(Vom Umgang mit Freiheit: Gebot und Gewissen) und
10.3 (Das Leben verantworten: Fragen medizinischer
Ethik), Religion und Politik unter 8.2 (Protestieren und
au egehren: Prophetisches Handeln), 9.2 (Nach Ge-
rechtigkeit streben: Gleiche Lebensbedingungen fur
alle) und 10.2 (Dem Zeitgeist widerstehen: Kirche und
Diktatur).

Im Religionsunterricht an Berufsbildenden Schulen
bietet es sich an, Menschenrechte verbindend mit
spateren Berufsfeldern zu bearbeiten. Der rheinland-
pfalzische Lehrplan fiir BBS ist in Lernbereiche und
diese sind wiederum in Lernbausteine gegliedert.
Menschenrechte kdnnen in diesen Lernbereichen
thematisiert werden: 1.1 (Religion im Leben begeg-
nen), 1.2 (Christsein in Beziehungen), 1.3 (Leben und
Arbeiten), 2.1 (Kirche als Volk Gottes in der Welt), 2.2
(Leben in der Nachfolge Jesu Christi) und besonders
2.4 (Ethisches Handeln zwischen individuellem Frei-
heitsstreben und solidarischer Verantwortung).

Sie nden in derToolbox viele Hinweise auf weiterfiihrende Seiten, Medien und Materialien.
Bitte beachten Sie, dass Links temporar sind. Bei Veranderungen auf der entsprechenden
Seite funktionieren sie nicht mehr. Wir bitten daher um Ihr Verstandnis: Diese Hinweise auf
hilfreiche Internet-Seiten geben den Ist-Stand bei Redaktionsschluss wieder (Oktober 2024).

Viel Erfolg fir die Erarbeitung des Themas Menschenrechte mit den Schilerinnen und
Schilern wiinscht Ihnen

Ilhr Misereor-Team
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2.1

Toolbox Menschenrechte
2.1 Menschenrechte kennen

Menschenrechte kennen

Die Menschenrechte gelten auf der ganzen Welt und fur jeden Menschen. Sie sind damit
auch fir uns verbindlich. Das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland stitzt sich
auf sie. Sie gelten als ,Kitt“, der die Weltgemeinscha zusammenhalten soll.

ﬁ\ﬂ GRUPPENGRORE 15-30 Personen

®

/.
-

DAUER 20 Minuten
ERFORDERLICH Tablets, Internetzugang, Klingel

Ablauf

Es werden Kleingruppen gebildet. Jede Gruppe tragt in einem schnellen (!)
Brainstorming zusammen, welche Menschenrechte sie kennt, und schreibt
diese Rechte auf.

Nach 10 Minuten beendet ein Klingelsignal die erste Phase der Gruppenarbeit.

Mithilfe der ,,Menschenrechte in leichter Sprache* kontrolliert die
Gruppe, ob und wie die gefundenen Rechte in der Erklarung der
Menschenrechte vorkommen.

Nach 10 Minuten beendet ein Klingelsignal die zweite
Phase der Gruppenarbeit.

> www.menschenrechte.jugendnetz.de/
leichte-sprache
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Toolbox Menschenrechte
2.2 Menschenrechts-Outburst

2.2
Menschenrechts-Outburst

Das Spiel® eignet sich fur die Sammlung erster Ideen zum Thema Menschenrechte.
So zeigt sich auch bereits, wie viel Vorwissen in der Lerngruppe vorhanden ist.

ﬁ\ GRUPPENGRORE ab 10 Personen, Spielleitung: Lehrkra

L DAUER 10-15 Minuten

i

ERFORDERLICH je 2 DIN A2-Blatter (Flipchart-Bdgen) pro Kleingruppe, Sti e,
Flipchart/Pinnwand, Stoppuhr, Trillerpfeife

Ablauf
Es werden Kleingruppen zu 4-5 Personen gebildet und mit DIN A2-Bogen und
Sti en ausgestattet. Die Spielleitung halt Trillerpfeife und Stoppuhr bereit.

Die Spielleitung liest einen menschenrechtsrelevanten Begri vor und gibt das
Startsignal. Innerhalb von 30 Sekunden schreiben die Gruppen so viele Assozia-
tionen zu dem Begri auf, wie ihnen einfallen. Nach Ablauf der Zeit (nach dem
»Abp ) lesen die Gruppenmitglieder ihre Assoziationen vor und dirfen sie
(kurz) erlautern. Die Spielleitung entscheidet: Fir jede passende Assoziation
erhalt die Gruppe einen Punkt, fiir jede unpassende wird ein Punkt abgezogen.
Haben mehrere Gruppen dieselbe Assoziation notiert, wird je ein halber Punkt
abgezogen. Am Ende gewinnt die Gruppe mit der héchsten Punktzahl.

Das Spiel kann, je nach verflgbarer Zeit, mit be-
Mogliche Begri e: liebig vielen menschenrechtsrelevanten Begri en
gespielt werden. Es sollten aber nicht weniger als
vier Begri e vorgegeben werden, um eine inhalt-
liche Bandbreite abzubilden.

= Menschenrechtserklarung
e Menschenwirde

e Freiheitsrechte

e Diskriminierungsverbot

e Freizigigkeit

* Meinungsfreiheit

e Recht auf gutes Leben

e Menschenpflichten

1 Spielidee angelehnt an das Methodenset Klimagerechtig-
keit (Die Klimaagent*innen, www.bundjugend.de) und
die Methodensammlung ,,Globale Klimagerechtigkeit*
(Misereor, BDKJ, 2024)
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2.3

Toolbox Menschenrechte
2.3 Sta ellauf

Sta ellauf

Bei diesem Spiel werden Assoziationen gesammelt. So wird — als Einstieg in eine
Doppelstunde, eine Unterrichtsreihe oder einen Projekttag zu den Menschenrechten —
fur das Thema sensibilisiert.

t

i

GRUPPENGRORE 15-30 Personen
DAUER 10-20 Minuten
BENOTIGTES MATERIAL 2 Flipchart-Bogen, 2 Permanentmarker

Ablauf

Das Spiel kann am besten in der Turnhalle oder im Schulflur gespielt werden.
Auf dem Boden werden zwei Flipchart-Bégen ausgelegt, auf denen untereinan-
der die Buchstaben A-Z stehen. Es werden zwei Gruppen gebildet. Diese stellen
sich im Raum oder Flur hintereinander auf (jede Gruppe 5-10 Meter von den
ausgelegten Bogen entfernt). Aufgabe der Gruppen ist es, im Sta ellauf Assozia-
tionen zum Thema Menschenrechte zu den einzelnen Buchstaben zu schreiben.
Jede Person, die an der Reihe ist, schreibt einen Begri . Die Permanentmarker
dienen als Sta elstab und alle Teilnehmenden missen mitmachen. Sieger ist
die Gruppe, die als erste bei allen Buchstaben eine Assoziation stehen hat.

Reflexion

Die Bogen werden an die Wand gehangt. Alle lesen die notierten Begri e. Ein-
zelne Assoziationen provozieren wahrscheinlich keine Nachfragen. Bei anderen
wird dartiber diskutiert, warum die Teilnehmenden diese Assoziation zum The-
ma Menschenrechte aufgeschrieben haben.

Gibt es Vorurteile oder Klischees? Warum gibt es diese? Wurde die globale Sicht
beriicksichtigt oder war ausschlie3lich Deutschland/Europa im Blick?
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Toolbox Menschenrechte
2.4 Menschenrechte visualisieren

2.4
Menschenrechte visualisieren

,»ES gibt universell gultige Menschenrechte, jede/r kann sich darauf berufen.*
»Menschenrechte stehen auf dem Papier. Die Wirklichkeit sieht anders aus.*
,Menschenrechte werden vor allem in armen Landern und in Diktaturen verletzt.*
»Ich nde es wichtig, dass Menschenrechte respektiert werden. Aber wenn es nicht
so ist: Was kénnen wir daran andern?*

,Man kann von islamischen Landern oder von einem Land wie China nicht erwarten,
dass sie das gleiche Menschenrechtsverstandnis haben wie wir. Ihre Kultur ist anders
als unsere.”

,,Bei uns in Deutschland gibt es keine MenschenrechtsverstéRe.*

Diese und ahnliche Aussagen werden von Jugendlichen geduflert, wenn sie gefragt
werden, was sie mit den Menschenrechten verbinden. Kaum jemand wird sich von den
Menschenrechten distanzieren. Ob sie aber wirklich fur alle Menschen gelten, ob sie ein
,westlicher Exportartikel* sind, dartber herrscht Uneinigkeit. Das Wissen um Menschen-
rechtsverletzungen ist unterschiedlich ausgepragt; die eigene Verantwortung und die
eigenen HandlungsspielrAume werden o nicht gesehen.

Als Einstieg in das Unterrichtsthema Menschenrechte bietet sich eine Wahrnehmungs-
schulung an. Die Schulerinnen und Schiler sollen mithilfe von Bildern konkrete Reali-
taten mit einzelnen Menschenrechten verbinden und Menschenrechtsverletzungen
erkennen. Die Bilder auf den nachfolgenden Seiten stehen in einer ZIP-Datei einzeln zur
Verfigung und kénnen unter dem Link www.misereor.de/menschenrechtsbilder herunter-
geladen werden.

ﬁ\ GRUPPENGRORE 15-30 Personen

I

DAUER 15 Minuten (EA/Plenum), 25 Min. (GA/Plenum)

ERFORDERLICH Tablets, Internetzugang oder Ausdrucke der Bilder

i

Ablauf
Zwei Moglichkeiten: EA/Plenum oder GA/Plenum.

e EA/Plenum:
Die SusS suchen sich je ein Bildmotiv aus, das sie besonders eindriicklich
nden, und begrinden ihre Auswahl. Was hat dieses Motiv mit Menschen-
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Toolbox Menschenrechte
2.4 Menschenrechte visualisieren

rechten zu tun? Welches Menschenrecht oder welche Menschenrechts-
verletzung wird sichtbar?

e GA/Plenum:
Es werden Kleingruppen gebildet. Jede Kleingruppe erhélt 1-3 Fotos. Die
Gruppenmitglieder Uberlegen gemeinsam, welchen Bezug die Bilder zum
Thema Menschenrechte haben. Sie konnen sich fur ein Bildmotiv entschei-
den oder sich mit allen angebotenen Bildern bescha igen. Anschliel3end
sucht die Gruppe einen Titel fur das Bild/die Bilder. Im Plenum stellt sie
ihr Bild/ihre Bilder mit Titel vor.

Leitfragen fur die Interpretation der Bilder:
1. Was sehe ich auf dem Bild/den Bildern?

2. Welche Gefuhle lI6st das Bild, die gezeigte Situation in mir aus?

3. Was hat die gezeigte Situation mit den Menschenrechten zu tun?

Wohnungslose Menschen (,,pavement dwellers*)
in einer indischen Grof3stadt

Bangladesch: Naherin in einer Textilfabrik

19
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Toolbox Menschenrechte

2.4 Menschenrechte visualisieren

4. Allianz-Arena Miinchen: FuRballfans protestieren
gegen Homophobie

5. Kinder sammeln Abfélle auf der Mlldeponie
Dandora (Nairobi)

7. Nordirak: syrisches Madchen in einem
Fluchtlingscamp

;
¥
!

8. Schulkinder im Park

Fotos: 4 picture alliance/Sven Simon/Oryk HAIST fir Fotoagentur SVEN SIMON, 5 Wolfgang Radtke/Misereor, 6 Florian Kopp/Misereor,

7 Jens Grossmann/Misereor, 8 picture alliance/Wavebreak Media/Wavebreak Media
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Toolbox Menschenrechte
2.4 Menschenrechte visualisieren

San Salvador: Vertriebene campieren nach der Zwangs-
rAumung ihres Armenviertels am StraRenrand

Muinchen: Demo gegen die Einwanderungs-
und Asylpolitik Deutschlands

21
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Toolbox Menschenrechte
2.5 Die Wesensmerkmale der Menschenrechte

2.5
Die Wesensmerkmale der Menschenrechte

Menschenrechte sind fundamentale Rechte, die jedem Menschen unabhéngig von
Herkun , Geschlecht, Religion oder sozialem Status zustehen. Sie bilden die Grundlage
fur das Leben eines jeden Menschen in Wirde und Freiheit. Zu Beginn einer Unterrichts-
einheit im Ethik-, Politik- oder Religionsunterricht ist es wichtig, die vier zentralen
Wesensmerkmale der Menschenrechte zu verstehen: Universalitat, Egalitat, UnveraufRer-
lichkeit und Unteilbarkeit. Diese Merkmale werden jeweils mit Beispielen vorgestellt,

um ihre Bedeutung und Anwendung zu vermitteln.

”\ GRUPPENGRORE 24 und mehr Personen, es werden Kleingruppen gebildet

I

DAUER 10 Minuten

BENOTIGTES MATERIAL 8 Karten vorbereiten, auf 4 Karten steht je ein
Wesensmerkmal der Menschenrechte, auf 4 Karten
steht je ein Szenario mit 2 Fragen.

i

Ablauf

1. Die Kleingruppen bewegen sich durch den Raum und stellen sich gegen-
seitig ihr Wesensmerkmal bzw. ihr Szenario vor. Dabei versuchen sie,
Wesensmerkmale und Szenarien paarweise zuzuordnen, bis sich zweimal
vier Gruppen gefunden haben, die gemeinsam die Fragen auf den Szenarien-
Karten beantworten kénnen.

2. Danach stellt jede Doppelgruppe ihre Ergebnisse kurz vor.

3. AnschlieRend folgt eine kurze Diskussion, in der die Schilerinnen und
Schiler weitere Beispiele Uberlegen, in welchen die kennengelernten
Wesensmerkmale betro en sind.

< Zu einer moglichen Weiterfihrung s. die Unterrichtsanregung 3.4 (,,Stimmt?
@ Oder stimmt nicht?) auf S. 58-59.
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Toolbox Menschenrechte

2.5 Die Wesensmerkmale der Menschenrechte

Karten mit den Wesensmerkmalen der Menschenrechte
(bitte ausschneiden)

I. Universalitat

Menschenrechte gelten weltweit

fur alle Menschen ohne Ausnahme,
unabhangig von Nationalitat, Ethnie,
Kultur, Geschlecht, Religion oder
anderen Unterschieden.

I1l. UnverauRerlichkeit

Menschenrechte werden nicht vom
Staat gewahrt, sie kbnnen dem
Menschen nicht entzogen oder von
ihm freiwillig aufgegeben werden.
Jeder Mensch hat diese Rechte
immer, unabhangig von den Lebens-
umstanden.

. Egalitat

Alle Menschen haben gleiche
Rechte — und dies auch im gleichen
Mal3. Einschrankungen der Men-
schenrechte fir eine bestimmt Grup-
pe darf es nicht geben. Kein Mensch
darf aufgrund seines Geschlechtes,
seiner Zugehdorigkeit zu einer ethni-
schen oder gesellscha lichen Grup-
pe, seiner Herkun oder anderer
Merkmale benachteiligt werden.

IV. Unteilbarkeit

Menschenrechte sind miteinander
verknip und gelten in ihrer Ge-
samtheit. Einzelne Rechte sind in
der Allgemeinen Erklarung der Men-
schenrechte (AEMR) aufeinander
bezogen. Die Verletzung eines dieser
Rechte wurde dazu fuhren, dass
auch andere Rechte beeintrachtigt
werden.

T EEEEREEEEE
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Karten mit Szenarien und Fragen
(bitte ausschneiden)

In einem Land wird einer bestimm-
ten ethnischen Minderheit das
Recht auf Bildung verweigert.Die
Regierung behauptet, dass dieses
Recht nur fir die Mehrheit der Be-
volkerung gilt.

a. Welches Wesensmerkmal
der Menschenrechte wird hier
verletzt?

b. Wie sollte das Wesensmerkmal in
diesem Fall angewendet werden?

Ein Land fuhrt eine Gesetzesan-
derung ein, die es erlaubt, einem
Burger bzw. einer Blrgerin die
Grundrechte zu entziehen, wenn
diese Person 6 entlich gegen die
Regierung protestiert.

Menschenrechte wird hier ver-
letzt?

b. Wie sollte jenes Wesensmerkmal

[

|

|

|

|

|

|

|

|

|

I a. Welches Wesensmerkmal der
|

|

|

[

[

[ in diesem Fall beachtet werden?
[

|

|

Toolbox Menschenrechte

2.5 Die Wesensmerkmale der Menschenrechte

In einem Land durfen Frauen nicht
in bestimmten Berufen arbeiten,
die Mannern vorbehalten sind. Die
Regierung rechtfertigt dies mit tra-
ditionellen Rollenbildern.

a. Welches Wesensmerkmal der
Menschenrechte wird hier ver-
letzt?

b. Wie sollte dieses Wesensmerk-
mal in diesem Fall umgesetzt
werden?

In einem Land werden Folter und
Todesstrafe praktiziert. Die Re-
gierung behauptet, so Verbrechen
durch Abschreckung verhiten und
die Menschenrechte der Gibrigen
Bevolkerung schitzen zu kénnen.

a. Welches Wesensmerkmal der
Menschenrechte wird hier hinter-
gangen?

b. Was sollte die Regierung be-
achten, um tatsachlich nach den
Menschenrechten zu handeln?
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2.5 Die Wesensmerkmale der Menschenrechte

Hinweise fur die Lehrka zu den Wesensmerkmalen

Handout zur Ergebnissicherung

Universalitat

De nition:
Menschenrechte gelten weltweit und fur alle Menschen ohne Ausnahme.

Beispiel:

Das Recht auf Leben und persdnliche Sicherheit gilt sowohl fur einen Men-
schen in Deutschland als auch fir einen Menschen in Syrien oder fir einen
Menschen in China. Dieses Prinzip der Universalitat wurde nach dem Zweiten
Weltkrieg in der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte (AEMR) von 1948
festgeschrieben, um sicherzustellen, dass Menschenrechte keine regionalen
oder kulturellen Beschrankungen haben.

. Egalitat

De nition:

Alle Menschen besitzen die Menschenrechte im gleichen Ausmalf3, unabhangig
von ihren personlichen Eigenscha en, ihrer Herkun , ihren Lebensumsténden
und ihrer Zugehorigkeit zu einer ethnischen oder gesellscha lichen Gruppe.
Das wird ausdricklich in Artikel 2 der AEMR gesagt (Benachteiligungs- bzw.
Diskriminierungsverbot).

Beispiel:

Die Diskriminierung aufgrund des Geschlechtes, wie etwa die geringere Be-
zahlung von Frauen, die gleiche Arbeit wie Manner leisten, verstof3t gegen

das Prinzip der Egalitat. In vielen LAndern wurden Gesetze eingeftihrt, um die
Gleichberechtigung der Geschlechter zu fordern und sicherzustellen, dass alle
Menschen gleiche Chancen haben und gleich und fair behandelt werden. Die
Gleichbehandlung ist aber in vielen LaAndern nicht gegeben (unabhangig da-
von, ob sie gesetzlich geregelt ist oder nicht).

UnveraufRerlichkeit

De nition:

Menschenrechte kénnen einem Menschen (durch den Staat oder durch eine
durchsetzungsfahige Gruppe) nicht gewéahrt oder genommen werden. Sie sind
untrennbar mit dem Menschsein verbunden.
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2.5 Die Wesensmerkmale der Menschenrechte

Beispiel:

Das Verbot von Folter und unmenschlicher Behandlung ist ein unverauf3er-
liches Recht. Selbst in Krisensituationen oder Kriegen darf dieses Recht nicht
aufgehoben werden. Die Genfer Konventionen schiitzen Kriegsgefangene und
Zivilpersonen vor Folter und Misshandlung, was die UnveraulRerlichkeit dieser
Rechte unterstreicht.

IV. Unteilbarkeit

De nition:

Menschenrechte sind in ihrer Gesamtheit guiltig. Sie bedingen sich gegen-
seitig. Kein Recht darf auf Kosten eines anderen (als geringer eingeschatzten)
Rechtes geopfert werden.

Beispiel:

Das Recht auf Bildung (Artikel 26 der AEMR) ist eng verbunden mit dem Recht
auf freie Meinungsauf3erung (Art. 19). Ohne Bildung kénnten Menschen ihre
Meinungen nicht fundiert bilden und &uRern. Ebenso ist das Recht auf einen
angemessenen Lebensstandard (Art. 25) verknip mit dem Recht auf Arbeit
(Art. 23), da eine sichere Anstellung und angemessene Entlohnung o die
Grundlage fur ein wirdiges Leben bilden.

Fazit

Die vier Wesensmerkmale der Menschenrechte — Universalitat, Egalitat, Unverdu-
Rerlichkeit und Unteilbarkeit — sind entscheidend, um die umfassende Bedeutung
und Anwendung dieser Rechte zu verstehen. Sie sichern die Wirde und Freiheit
jedes Menschen und sind ein unersetzlicher Bestandteil einer gerechten Gesell-
scha . Durch die Kenntnis und Anwendung dieser Prinzipien kdnnen wir sicher-
stellen, dass Menschenrechte tberall respektiert und geschitzt werden.
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Toolbox Menschenrechte

2.0
Diskussionskarten

Diese Methode eignet sich als Einstieg in eine Unterrichtsreihe oder einen Projekttag
zu den Menschenrechten. Die Teilnehmenden setzen sich kritisch mit Meinungen und

Positionen zum Thema Menschenrechte auseinander und beziehen personlich Stellung.
ﬁ\ GRUPPENGRORE 10-24 Personen plus Moderation
L

DAUER flexibel, 30-45 Minuten
= BENOTIGTES MATERIAL Diskussionskarten
Ablauf

Es wird ein Stuhlkreis gebildet und eine Moderation bestimmt. Die Karten liegen
verdeckt in der Mitte und werden nacheinander aufgehoben. Jeweils eine Karte

aber...” —,,Geht gar nicht, weil...

wird von einem/einer Teilnehmenden vorgelesen. Wer mdchte, aul3ert sich zu
der Position: ,,Stimme zu* — ,,Stimme nicht zu* — ,,Das kbnnte man so sehen,

»Ich wirde eher sagen...”
Weiterarbeit

Die geauferten Meinungen kdnnen stichwortartig auf einem Flipchart oder
Board festgehalten und anschlieRend zusammengefasst werden. Es kann aber

auch einfach beim mundlichen Austausch bleiben — als ,,Aufwarmphase* fur die
weitere Bescha igung mit dem Thema Menschenrechte.
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Diskussionskarten A
(bitte ausschneiden)

Klimakrise, Energiekrise, Inflation...

— Uber den ganzen Krisen tritt in den
Hintergrund, dass in vielen Landern

Menschenrechte nicht geachtet wer-
den. Es muss mehr tber Menschen-
rechte gesprochen werden.

Ich habe genug Probleme, da kann
ich mich nicht auch noch um die
Ungerechtigkeiten in der Welt kiim-
mern.

Eine Person kann nicht alleine die
Welt retten.

Unrecht gab es schon immer auf
der Welt. Die Generationen vor uns
haben es versaut.

Toolbox Menschenrechte

2.6 Diskussionskarten

Fridays for Future und die Letzte Ge-
neration haben viel von sich reden
gemacht. Warum ist die Menschen-
rechtsbewegung so leise?

Organisationen, die sich fur Men-
schenrechte einsetzen, sind mir
nicht bekannt.

Ich bin froh, dass ich in Deutschland
lebe. Klar, es geht vielen Menschen
auf der Welt schlecht — aber es
bringt nichts, dass wir uns standig in
die Angelegenheiten anderer Lander
einmischen.

Deutschland muss seine Grenzen
schitzen. Wir kénnen nicht Millio-
nen armer Menschen aus allen mag-
lichen Landern bei uns aufnehmen.
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Diskussionskarten B
(bitte ausschneiden)

Der Staat grei zu viel in das Leben
seiner Burgerinnen und Burger ein.
Die persoOnliche Freiheit ist ein hohes
Gut.

Die Menschenrechte sind aus der
abendlandischen christlichen Kultur
hervorgegangen. In anderen Kultur-
raumen und anderen Religionen
gelten andere Werte.

Ich kann mit diesem Gutmenschen-
tum nichts anfangen. Lasst mich
damit in Ruhe.

Menschen haben nicht nur Rechte
und dirfen nicht nur an sich selbst
denken. Sie haben auch Pflichten
gegenuber der Gemeinscha und
der Umwelt.

Toolbox Menschenrechte

2.6 Diskussionskarten

Die Menschenrechte sind ja schon
ziemlich alt. Einige sind tberholt,
zum Beispiel die Ehefreiheit.

In Deutschland werden keine Men-
schenrechte verletzt.

Die Probleme der Welt sind einfach
zu grof3. Ich fuhle mich durch die
Aufgaben Uberfordert. Was kann ich
denn schon verandern?

In der Menschenrechtskonvention
geht es um die Rechte einzelner
Menschen. Die Gemeinscha istviel
zu wenig im Blick.
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Toolbox Menschenrechte
2.6 Diskussionskarten

Diskussionskarten C
(bitte ausschneiden)

Arme Lander haben andere Proble-
me, als sich ausgerechnet um Men-
schenrechte zu kimmern.

Es tut mir echt leid, dass Kinder fir
viele Sachen, die ich kaufe, arbeiten
missen. Aber ich weil3 nicht, wie ich
das andern soll.

Es geht immer nur ums Geld. Deut-
sche Firmen wollen verdienen. Bei

|

|

|
Auch die deutsche Politik tragt Ver- '
|
I Staatsbesuchen werden Deals aus-
|
|
[
|
|

antwortung fur die Probleme in der

Welt. . .
© gehandelt; die Menschenrechte sind

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
dann nicht so wichtig. :
|
|
|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

In der katholischen Kirche gibt es Jeder Mensch besitzt von Geburt an

viele Menschenrechtsverletzungen.
Frauen und Manner haben in der
Kirche nicht die gleichen Rechte.

|

|

|

|

| die Menschenrechte. Sie werden ihm
I nichtvom Staat gewéahrt und kdnnen
: ihm auch nicht vom Staat entzogen

, Wwerden.

|

1

Das Asylrecht muss relativiert wer-
den. Dass so viele Menschen aus
aller Welt bei uns Asyl beantragen,

|

|

|

' Uber Menschenrechte wird ewig ge-

|
spaltet die Gesellscha und fihrt I

|

|

|

|

1

redet—ich nde es an der Zeit, dass
die Tierrechte in den Blick genom- jo

dazu, dass rechtsextreme und na-
men werden.

tionalistische Krd e immer starker
werden.
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Toolbox Menschenrechte
2.7 Ein Schritt nach vorne

Ein Schritt nach vorne

Das Spiel eignet sich als Einstieg in eine Unterrichtsreihe oder einen Projekttag zum
Thema Menschenrechte. Durch das Spiel werden die Teilnehmenden fir unterschiedliche
Lebenssituationen von Menschen weltweit sensibilisiert, in denen die Menschenrechte
entweder gesichert sind oder auf dem Spiel stehen. Sie setzen sich empathisch mit der
Situation dieser Menschen auseinander.

)

-

i

GRUPPENGRORE 10-24 Personen plus Spielleitung
DAUER 30-45 Minuten

ERFORDERLICH  viel Platz (das Spiel wird am besten in der Sporthalle oder im
Freien gespielt), Rollenkarten, Spielfragen (Fragebogen fir die
Spielleitung), Kreide oder Tape zum Markieren der Startlinie

Ablauf

Die Teilnehmenden stellen sich nebeneinander auf. Alle erhalten eine Rollen-
karte. Sie bekommen Zeit, um sich in ihre Rolle einzu nden und eventuelle
Fragen zu klaren. Es wird eine Spielleitung bestimmt.

Die Spielleitung stellt Fragen. Die Teilnehmenden Uberlegen bei jeder Frage, ob
sie in ihrer Rolle die Frage mit Ja beantworten kénnen (dann gehen sie einen
kleinen Schritt vorwarts) oder ob sie mit Nein antworten missen (dann bleiben
sie stehen). Es geht dabei um eine subjektive Einschatzung und nicht um sach-
liche Richtigkeit.

Die Leitung fragt die Spielenden immer wieder, warum sie einen Schritt nach
vorne gegangen oder stehen geblieben sind. In einer grol3en Gruppe ist es nicht
moglich, jede Teilnehmerin/jeden Teilnehmer nach jedem Schritt zu befragen;
das wirde zu lange dauern. Deshalb werden — immer wechselnd — nur einige
Personen gefragt (so, dass am Ende mdglichst alle etwas sagen konnten). Die
Teilnehmenden sollen, wenn sie zum ersten Mal sprechen, angeben, welche
Rolle sie spielen.

Alle nden ihren Platz auf dem Spielfeld und kénnen sich einmal mehr, einmal
weniger bewegen. Durch Umdrehen und Sich-Umschauen kdnnen sich die Spie-
lenden miteinander vergleichen.
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AUSWERTUNG
/ In einem ersten Schritt sollen die Teilnehmenden ihre Be ndlichkeit wahrend
des Spieles beschreiben.

Wie hast du dich in deiner Rolle gefuhlt?

Wie ist es, immer weiter nach vorne zu gehen?

Was fir ein Gefuhl ist es, nicht voranzukommen?

Welche Frage ist dir besonders im Gedachtnis geblieben?

Im zweiten Schritt geht es darum, die globalen Zusammenhange sowie die
Thematik der Menschenrechte zu verdeutlichen:

Welche Unterschiede gab es zwischen den Rollen?

Welche Griinde gab es daftir, voran- bzw. nicht voranzukommen?

Haben die Menschenrechte nur mit der Rechtsordnung eines Landes zu tun?
Oder hangt es von weiteren Faktoren ab, ob Menschenrechte eingefordert
werden kdénnen oder nicht?

Wie lassen sich Lebens- und Menschenrechtssituationen verbessern?

Wer kann bzw. muss handeln, um die Menschenrechte zu sichern?

Spielfragen (es missen nicht alle Fragen gestellt werden):

Kannst du.

dich und deine Familie mit dem Lohn ernahren, den du fir deine
Arbeit bekommst?

zur Schule gehen oder deine Kinder in die Schule schicken?

Urlaub an dem Ort deiner Wahl machen, auch im Ausland?

frei entscheiden, wo du wohnst?

zur Polizei gehen, wenn du bestohlen wurdest?

frei Uber deinen Korper entscheiden?

heiraten, wen du willst?

ohne Angst leben?

eine Unterkun fur dich selbst/fur deine Familie bezahlen?

fur deine Gesundheit und/oder die Gesundheit deiner Familie sorgen?

alles kaufen, was du mochtest?
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Kannst du...

auf Hilfe vom Staat ho en, wenn du arbeitslos wirst?

davon ausgehen, dass du nicht diskriminiert wirst wegen deines
Geschlechtes, deiner Religion oder deiner Zugehorigkeit zu einer ethnischen
oder sozialen Gruppe?

dich frei fur einen Ausbildungsgang und eine Berufstatigkeit entscheiden?

einen Rechtsbeistand in Anspruch nehmen, wenn dir ein Gesetzesverstol}
vorgeworfen wird und du vor Gericht erscheinen musst?

entscheiden, was deine Religion ist — oder ob du ohne Religion leben
mochtest?

o enund 6 entlich deine Meinung sagen, auch zusammen mit anderen
auf einer Demo?

ins Kino gehen, wenn du mdchtest?
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Rollenkarten A
(bitte ausschneiden)

Du bist ein Madchen, 12 Jahre alt und
lebst als StraRenkind in Rio de Janeiro.

Du bist eine 55 Jahre alte Frau und
lebst in Osterreich. Du bist wohnungs-
los und bettelst auf der StralRe.

Du bist Landarbeiter in Paraguay, 34
Jahre alt, verheiratet und hast sechs
Kinder. Friher hast du eine kleine Farm
bewirtscha et. Ein Konzern hat dich
unter Druck gesetzt, damit du ihm dein
Land fir sehr wenig Geld verkaufst.
Dort ist jetzt eine Sojaplantage. Doch
du kannst nur in der Saison dort arbei-
ten und etwas verdienen.

Du bist eine 27 Jahre alte Frau in Frank-

reich und arbeitest bei einer GrolRbank.

Du bist geschieden und hast keine
Kinder.

Du bist ein 14 Jahre alter Junge und
kampfst als Kindersoldat im Jemen.

Toolbox Menschenrechte

2.7 Ein Schritt nach vorne

Du bist ein junger Mann, 24 Jahre alt
und Student in K6In. Um dein Studium
zu nanzieren, arbeitest du an funf
Abenden in der Woche.

Du lebst in Deutschland, bist 45 Jahre
alt, mannlich und von Beruf Elektri-
kermeister. Du hast zwei Kinder aus

einer friheren Ehe. Seit einem Jahr bist

du erneut verheiratet. Deine Frau ist
schwanger.

Du bist eine junge Frau, 17 Jahre alt,
und lebst in Somalia. Als Kind wur-
dest du an den dulReren Genitalien
beschnitten. Das verursacht dir noch
heute Schmerzen. Du mdchtest nach
Deutschland und dort eine Ausbildung
zur Krankenpflegerin machen.

Du bist 15 Jahre alt, mannlich, Syrer
und Asylbewerber in Deutschland.
Deine Eltern haben die Fahrt Uber das
Mittelmeer nicht Gberlebt.

Du bist ein 18-jahriger Punk und lebst
in Spanien auf der Stral3e. Zu deinen

Eltern willst du nicht zuriick. Die Schule

hast du abgebrochen.
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Rollenkarten B
(bitte ausschneiden)

Du bist eine 40 Jahre alte alleinerzie-
hende Frau in Deutschland. Du bist
arbeitslos, obwohl du gerne arbeiten
mdochtest. Du hast drei Kinder und
beziehst Blrgergeld.

Du bist eine Frau, 44 Jahre alt, und
lebst auf den Philippinen. Dein Mann
ist Fischer, vertrinkt aber seine tag-
lichen Einkiin e. Du hast keine feste
Stelle, Gbernimmst Aushilfsjobs und
ernahrst damit deine drei Kinder.

Du bist eine 40-jahrige Lehrerin in
Belarus. Du bist unverheiratet und hast
keine Kinder.

Du bist ein 14-jahriges Madchen, Waise
und lebst in einem Kinderheim in den
Niederlanden.

Du bist eine 28-jahrige Frau und lebst
in Moskau. Du arbeitest in einer Fabrik.
Dein Verlobter wurde zum Wehrdienst
eingezogen. Schon nach wenigen
Wochen hat er sich als Berufssoldat
fur mehrere Jahre verpflichtet, um ein
sicheres Einkommen fir euch beide zu
haben.

Toolbox Menschenrechte

2.7 Ein Schritt nach vorne

Du bist eine 23-jahrige Frau in Simbab-
we. Du bist von zu Hause geflohen, da-
mit du nicht zwangsverheiratet wirst.
Um zu tberleben, arbeitest du als
Prostituierte.

Du bist ein neunjéhriges Madchen in
Indien. Um deiner Familie zu helfen,
arbeitest du taglich acht Stunden in

einer Kohlenmine.

Du bist US-Burger, Afroamerikaner, 33
Jahre alt, mannlich und wohnst in Chi-
cago. Du hast drei Jobs, bist verheiratet
und hast ein Kind.

Du bist ein 34-jahriger Stra ater,
mannlich, und sitzt in Italien im Ge-
fangnis. Du bist gelernter Koch. Du bist
verheiratet und hast drei Kinder.

Du bist ein 15-jahriges Madchen in
Bangladesch. Mit deinen Eltern lebst
du in einem Armenviertel neben einem
verseuchten Fluss. Du bist o  krank.
Deine Eltern kénnen es sich nicht leis-
ten, dich zu arztlichen Untersuchungen
und in eine weiterflihrende Schule zu
schicken.
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Rollenkarten C
(bitte ausschneiden)

Du bist 50 Jahre alt, weiblich und arbei-
test als Kellnerin in Luxemburg. Du bist
lesbisch und lebst mit deiner lang-
jahrigen Partnerin zusammen. lhr wollt
demnéchst heiraten.

Du bist 18 Jahre alt und Sudanesin.
Anfang 2023 brach im Sudan ein be-
wa neter Konflikt aus, der zu einem
sozialen Chaos gefihrt hat. Du wurdest
aus deinem Dorf vertrieben und lebst
inzwischen in einem Fluchtlingslager.

Toolbox Menschenrechte
2.7 Ein Schritt nach vorne

Du bist ein 40-jahriger Mann und lebst
in Uganda. Weil du homosexuell bist,
wurdest du zu 15 Jahren Ha verurteilt.

Du bist eine 20-jahrige deutsche Frau
und bist von Drogen abhangig.
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2.8 Menschenrechte — Gib ab, denk nach!

2.8
Menschenrechte — Gib ab, denk nach!

Das Spiel eignet sich als Einstieg in eine Projektwoche ,,Menschenrechte®. Die Teilneh-
menden setzen sich empathisch mit dem Thema auseinander. Sie erfahren, wie existen-
ziell wichtig Menschenrechte sind und wie es sich anfiihlt, wenn diese nicht respektiert
oder verweigert werden.

ﬂ\ GRUPPENGRORE 10-30 Personen

I

DAUER 45-60 Minuten

MATERIAL Zettel, auf denen je ein Menschenrecht benannt ist

i

Ablauf

Als Einstieg kdnnen die Menschenrechte von den Teilnehmenden benannt wer-

den. Im Schneeballsystem werden alle Menschenrechte aufgezahlt, die ihnen

einfallen.

Zum Abgleich ndet man die Menschenrechte in leichter Sprache unter

> www.menschenrechte.jugendnetz.de/
leichte-sprache

Alle Teilnehmenden erhalten 13 Menschenrechtszettel. Diese miissen unbe-
dingt einzeln ausgeschnitten sein.

Die Spielleitung fordert die Teilnehmenden auf, ihr ein Menschenrecht ab-
zugeben. Die Teilnehmenden muissen nun tberlegen, welches Menschenrecht
ihnen ,,nicht so wichtig“ ist, und geben es der Leitung.

Nach jeder Runde kommt es zu einer kurzen Reflexion. Wer hat welches
Menschenrecht abgegeben und warum? Wie begriinden die Teilnehmenden
ihre Entscheidung?

Pro Runde werden 1-3 Zettel (je nach Zeit) abgegeben und danach diskutiert.
Das geht so lange, bis die Teilnehmenden nur noch einen Zettel Gbrig haben.

Tipp: Meistens geben die Teilnehmenden den Zettel ,,Asylrecht* sehr schnell
ab. Das kann in der Abschlussrunde gut aufgegri en werden, wenn man
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beispielsweise zum Thema Flucht weiterarbeiten méchte. Dann wird deutlich,
dass gerade das Recht auf politisches Asyl keinesfalls aufgegeben werden
sollte. Das Asylrecht kann zur Lebensversicherung werden — denn wenn mir

in meinem Land grundlegende oder alle Menschenrechte verweigert werden,
sollte mir noch die Moglichkeit bleiben, politisches Asyl in einem anderen Land
zu beantragen.

Auswertung
In der Abschlussrunde wird die Methode mit den Teilnehmenden reflektiert.
Fragen kdnnen dabei sein:

— Wie habt ihr euch beim Abgeben der Zettel gefuhlt?

— Seid ihr ,,strategisch* vorgegangen? Wenn ja, wie?

— Wann ist euch das Abgeben am schwersten gefallen?

— War es einfacher, Menschenrechte abzugeben, als ihr schon das erste
abgegeben hattet?

— Kennt ihr Situationen aus der Geschichte, in der Menschen hier in
Deutschland auch ihre Rechte abgegeben haben?

— Wie kdnnte man darauf reagieren?

— Wie kdnnte es Menschen ergehen, deren Menschenrechte verletzt werden?

— Was kdnnen Menschen tun, um Menschenrechte einzufordern?

— Was konnt ihr tun, um diesen Menschen zu helfen?

— Kennt ihr Organisationen, die sich fir Menschenrechte einsetzen?

— Welches Menschenrecht kann man in Anspruch nehmen, wenn einem
in seinem eigenen Land keine Rechte mehr zugestanden werden?

— Wann und warum habt ihr euer Asylrecht abgegeben?

— Warum ist das Asylrecht so wichtig?

— Wie wird das Asylrecht angewandt?

Weiterarbeit

Die Leitung sammelt auf Zuruf der Teilnehmenden auf einem Flipchart oder auf
dem Board Bereiche, in denen Menschenrechte verletzt werden. In der linken
Spalte werden Bereiche gesammelt, in denen es um wirtscha liche Interessen
geht (Ausbeutung von Arbeitskra en/Kinderarbeit, Zugang zu Wasser usw.) und
in der rechten Spalte solche, die in staatlicher Verantwortung liegen (Religions-
freiheit, Meinungsfreiheit).

Sobald die Sammlung vollstéandig erscheint, werden Kleingruppen gebildet.
Diese erarbeiten Ideen und Strategien, wie man sich daflr einsetzen kann, dass
die Menschenrechte in den jeweiligen Bereichen respektiert werden. Die Ergeb-
nisse der Kleingruppenarbeit werden zusammengefihrt und, wenn nétig, von
der Leitung erganzt.
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Menschenrechtszettel
(bitte ausschneiden)
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3.1 Menschenrechte gehen alle an
(Sek.1)

3.1
Menschenrechte gehen alle an

1945 wurden die Vereinten Nationen gegrindet. Im Grindungsdokument, der ,,Charta
der Vereinten Nationen* — kurz UN-Charta genannt —, wird die Forderung der Menschen-
rechte als wichtiges Ziel der Volkergemeinscha genannt. Deswegen wurde 1946 die
UN-Menschenrechtskommission eingerichtet. Unter der Leitung der US-Diplomatin
Eleanor Roosevelt erarbeitete die Kommission die Allgemeine Erklarung der Menschen-
rechte (AEMR), die 1948 von der Vollversammlung der Vereinten Nationen angenom-
men wurde.

! Arbeitsau rage
Bildet Kleingruppen! ”\

1. Lest die Antwort von Eleanor Roosevelt auf die Frage: ,,Wo beginnen die
Menschenrechte?*

2. Uberlegt, ob es Rechte gibt, die in eurem Schulalltag nicht gewahrleistet
sind.

3. Was musste sich eurer Meinung nach andern?

4. Koénntihr Dinge in eurer Schule anstofRen, die dazu fuhren, dass die Men-
schenrechte besser verwirklicht werden? Schreibt eure Vorschlage auf und
stellt sie anschliel3end in der Klasse/im Kurs vor.

Nachdem auch die anderen Gruppen ihre Vorschlage eingebracht haben:

5. Einigt euch auf drei Vorschlage. Was wollt ihr tun, damit ihr gehort werdet?
Stellt einen Aktionsplan auf.
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Vil Eleanor Roosevelt, Vorkdmpferin fir die Menschenrechte

Am 25. Juni 1945 kamen Delegierte aus 50 Nationen nach San Francisco, um den 111
Artikel umfassenden Grindungsvertrag der UN, die Charta der Vereinten Nationen, zu
unterschreiben. Fur Eleanor Roosevelt, die Witwe des wenige Monate zuvor verstor-
benen US-Prasidenten Franklin Delano Roosevelt, wurde dieser Tag zu einem Wende-
punkt in ihrem Leben. Schon in ihrer Zeit als First Lady hatte sie sich fur die Rechte
von Frauen, Jugendlichen, Flichtlingen und afroamerikanischen US-Birgern und
US-Birgerinnen eingesetzt, doch nun begann ihr unabhangiges politisches Wirken.
Der neue Prasident der USA, Harry S. Truman, ernannte sie zur Delegierten bei den
Vereinten Nationen. Sie wurde zur Vorsitzenden der Menschenrechtskommission ge-
wahlt und hatte entscheidenden Anteil an der Erarbeitung der Allgemeinen Erklarung
der Menschenrechte (AEMR).

Eleanor Roosevelt wird deshalb manchmal auch ,,Mutter der Menschenrechte* ge-
nannt. Bis an ihr Lebensende engagierte sie sich fur Menschen- und Burgerrechte.

Auf die Frage ,,Wo beginnen die Menschenrechte?“ antwortete Eleanor Roosevelt:

,»An den kleinen Platzen, nahe dem eigenen Heim. So nah und so klein, dass diese
Platze auf keiner Landkarte der Welt gefunden werden kdnnen. Und doch sind diese
Platze die Welt des Einzelnen: die Nachbarscha , in der er lebt, die Schule oder

die Universitat, die er besucht, die Fabrik, der Bauernhof oder das Buiro, in dem er
arbeitet.

Das sind die Platze, wo jeder Mann, jede Frau und jedes Kind gleiche Rechte, gleiche
Chancen und gleiche Wirde ohne Diskriminierung sucht. Solange diese Rechte dort
keine Geltung haben, sind sie auch woanders nicht von Bedeutung. Wenn die be-
tro enen Burger nicht selbst aktiv werden, um diese Rechte in ihrem
personlichen Umfeld zu schiitzen, werden wir vergeblich nach
Fortschritten in der weiteren Welt suchen.*!

1 Aus Planet Wissen: https://www.planet-wissen.de/

rechte/pwiedieallgemeineerklaerungdermenschenrech-
te100.html, Aufruf: 09/2024

geschichte/menschenrechte/geschichte_der_menschen-
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3.2 Menschenrechte im Alltag entdecken
(Sek.1)

Menschenrechte im Alltag entdecken

Seit sie im Jahr 1948 von den Vereinten Nationen erklart wurden, gelten die Menschen-
rechte auf der ganzen Welt und fir jeden Menschen. Menschenrechte mussen verteidigt
werden, denn sie werden nicht immer und Uberall geachtet. Menschenrechtsverletzun-
gen geschehen nicht nur in fernen Landern und in Diktaturen,

sondern manchmal vor unserer eigenen Haustdr.

i

Es werden verschiedenfarbige DIN A4-Blatter vorbereitet und
jeweils mit einem Buchstaben des Wortes ,,Menschenrechte*
markiert: M-E-N-S-C-H-E-N-R-E-C-H-T-E

Es gibt mehr Menschenrechte als Buchstaben in dem Wort. Das Ziel ist nicht,
alle Artikel der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte (AEMR) vollstan-
dig zu benennen, sondern sich mit einzelnen Menschenrechten ausein-
anderzusetzen und einen personlichen Bezug dazu zu entdecken.

Zuné&chst sollen die Buchstaben gemeinsam in die richtige Reihenfolge gebracht
werden. Anschliel3end werden Zweiergruppen gebildet. Jedes Tandem nimmt
einen Buchstaben und bekommt folgenden Au rag: Uberlegt, ob ihr ein Men-
schenrecht kennt, das mit dem Buchstaben beginnt. (Wahlt ein Recht aus, wenn
euch mehrere Menschenrechte einfallen.)

Aufgabenstellung

1. Tauscht euch Uber das Menschenrecht aus, das ihr gewahlt habt.
Was wisst ihr dartber?

2. Haltet das Ergebnis eures Brainstormings auf dem Blatt fest (Stichworte,
Mindmap, evtl. Zeichnungen).

3. Kontrolliert nun mithilfe des Textes der AEMR (M1), welche Menschenrechte
euch eingefallen sind, und erganzt eure Notizen.
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Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte

...im Wortlaut:

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-menschenrechte/
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3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

3.3

Wie ist die Allgemeine Erklarung der
Menschenrechte aufgebaut?

Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte (AEMR) besteht aus einer Einleitung, ge-
nannt PrAambel, und 30 Artikeln. Bereits in der Priambel wird von der ,,Wirde des Men-
schen* gesprochen (M1). Jedes einzelne Menschenrecht bezieht sich auf die Wirde des
Menschen. Jeder Mensch hat sie von Geburt an — deshalb hat auch jeder Mensch Rechte,
die ihm nicht genommen werden kénnen. Deshalb darf kein Unterschied gemacht wer-
den zwischen Menschen verschiedener Geschlechtszuordnung, Hautfarbe und Herkun
oder zwischen Menschen, die verschiedenen sozialen Gruppen angehéren (Gleichheits-
grundsatz, Diskriminierungsverbot).

In den Artikeln der AEMR werden grundlegende Freiheitsrechte festgeschrieben, wie z. B.
das Recht auf Leben, auf Gleichheit vor dem Gesetz, auf Glaubens- und Gewissensfrei-
heit. Es werden Rechte der politischen Teilhabe sowie wirtscha liche, soziale und kultu-
relle Rechte benannt und schlie3lich Pflichten des einzelnen Menschen festgelegt. Die
AEMR endet mit Ausfiihrungs- und Auslegungsbestimmungen.

! Arbeitsau rage

Bildet Kleingruppen!
Mischt die Menschenrechts-Kartchen (M2), ehe ihr startet, gut durch.

1. Lest den Vorspann (die Praambel, M1) der Allgemeinen Erklarung der
Menschenrechte (AEMR). Was sollen die Menschenrechte bewirken?

2. Ordnet die Kartchen (die einzelnen Artikel der AEMR) den Gruppen ,,Frei-
heitsrechte”, ,,Teilhabe und Reprasentation®, ,wirtscha liche, soziale und
kulturelle Rechte”, ,,Menschenpflichten* zu.

3. Gibt es Artikel, die sich nicht zuordnen lassen? Welche sind das?
Wo wiirdet ihr sie ansiedeln?

4. Bringt eure Kartchen in eine Reihenfolge, indem ihr ihnen Nummern zuteilt!
Sucht Grunde fir eure Reihenfolgenentscheidung!
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(Sek.1)

5. Vergleicht eure Reihenfolge mit der AEMR im Wortlaut.
> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

Zusatzaufgabe

6. Versucht, den Inhalt jedes Menschenrechts-Artikels in einer Uberschri
zusammenzufassen, und erstellt aus den Kurzfassungen der Artikel
ein Menschenrechts-Plakat.
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Vil Allgemeine Erklarung der Menschenrechte, Praambel

Da die Anerkennung der angeborenen Wurde und der gleichen und unverauRRerlichen
Rechte aller Mitglieder der Gemeinscha der Menschen die Grundlage von Freiheit,
Gerechtigkeit und Frieden in der Welt bildet,

da die Nichtanerkennung und Verachtung der Menschenrechte zu Akten der Barbarei
gefuhrt haben, die das Gewissen der Menschheit mit Emporung erftillen, und da ver-
kindet worden ist, dass einer Welt, in der die Menschen Rede- und Glaubensfreiheit
und Freiheit von Furcht und Not geniel3en, das héchste Streben des Menschen gilt,

da es notwendig ist, die Menschenrechte durch die Herrscha des Rechtes zu schiit-
zen, damit der Mensch nicht gezwungen wird, als letztes Mittel zum Aufstand gegen
Tyrannei und Unterdrickung zu greifen,

da es notwendig ist, die Entwicklung freundscha licher Beziehungen zwischen den
Nationen zu fordern,

da die VOlker der Vereinten Nationen in der Charta® ihren Glauben an die grundlegen-
den Menschenrechte, an die Wirde und den Wert der menschlichen Person und an die
Gleichberechtigung von Mann und Frau erneut bekréa igt und beschlossen haben, den
sozialen Fortschritt und bessere Lebensbedingungen in grol3erer Freiheit zu fordern,

da die Mitgliedstaaten sich verpflichtet haben, in Zusammenarbeit mit den Verein-
ten Nationen auf die allgemeine Achtung und Einhaltung der Menschenrechte und
Grundfreiheiten hinzuwirken,

da ein gemeinsames Verstandnis dieser Rechte und Freiheiten von grof3ter Wichtig-
keit fur die volle Erfillung dieser Verpflichtung ist,

verkiindet die Generalversammlung diese Allgemeine Erklarung der Menschenrechte
als das von allen Volkern und Nationen zu erreichende gemeinsame Ideal, damit
jeder einzelne und alle Organe der Gesellscha sich diese Erklarung stets gegen-
wartig halten und sich bemuhen, durch Unterricht und Erziehung die Achtung vor
diesen Rechten und Freiheiten zu férdern und durch fortschreitende nationale und
internationale Malinahmen ihre allgemeine und tatsachliche Anerkennung und
Einhaltung durch die Bevélkerung der Mitgliedstaaten selbst wie auch durch die
Bevdlkerung der ihrer Hoheitsgewalt unterstehenden Gebiete zu gewéhrleisten.

1 Charta der Vereinten Nationen: Griindungsvertrag, der am
26. Juni 1945 von 50 Griindungsstaaten unterzeichnet wurde



Toolbox Menschenrechte

3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?

Menschenrechts-Kartchen A
(bitte ausschneiden)

Niemand darfwillkirlich festge-
nommen, inHa gehaltenoder
des Landes verwiesen werden.

Jeder hat das Recht auf Leben,
Freiheit und Sicherheit der Per-
son.

(Sek.1)

Jeder hat bei der Feststellung
seiner Rechte und Pflichten
sowie bei einer gegen ihn er-
hobenen strafrechtlichen Be-
schuldigung in voller Gleich-
heit Anspruch auf ein gerechtes
und 6 entliches Verfahren vor
einem unabhéangigen und un-
parteiischen Gericht.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

Menschenrechts-Kéartchen B
(bitte ausschneiden)

Niemand darf willkirlichen
Eingri en in sein Privatleben,
seine Familie, seine Wohnung
und seinen Schri verkehr oder
Beeintrachtigungen seiner Ehre
und seines Rufes ausgesetzt
werden. Jeder hat Anspruch auf
rechtlichen Schutz gegen sol-
che Eingri e oder Beeintrach-
tigungen.

(1) Jeder, der einer stra aren
Handlung beschuldigt wird, hat
das Recht, als unschuldig zu
gelten, solange seine Schuld
nichtineinemd entlichenVer-
fahren, in dem er alle fiir seine
Verteidigung notwendigen Ga-
rantien gehabt hat, gemaR dem
Gesetz nachgewiesen ist.

(2) Niemand darf wegen einer
Handlung oder Unterlassung
verurteilt werden, die zur Zeit
ihrer Begehung nach inner-
staatlichem oder internationa-
lem Recht nicht stra ar war.
Ebenso darf keine schwerere
Strafe als die zum Zeitpunkt
der Begehung der stra aren
Handlung angedrohte Strafe
verhangt werden.

(1) Heiratsfahige Manner und
Frauen haben ohne jede Be-
schréankung auf Grund der Ras-
se, der Staatsangehorigkeit
oder der Religion das Recht,
zu heiraten und eine Familie
zu grinden. Sie haben bei der
Eheschliel3ung, wahrend der
Ehe und bei deren Auflésung
gleiche Rechte.

(2) Eine Ehe darf nur bei freier
und uneingeschrankter Willens-
einigung der kiin igen Ehegat-
ten geschlossen werden.

(3) Die Familie ist die natirliche
Grundeinheit der Gesellscha
und hat Anspruch auf Schutz
durch Gesellscha und Staat.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?

(Sek. 1)
Menschenrechts-Kartchen C
(bitte ausschneiden)

Jeder hat das Recht auf Gedan-
ken-, Gewissens- und Religions-
freiheit; dieses Recht schlief3t
die Freiheit ein, seine Religion

oder seine Weltanschauun 1) Alle Menschen haben das
g M Jeder hat das Recht, Uberal als
. . _ . . rechtsfahig anerkannt zu wer-
heit, seine Religion oder seine meln und zu Vereinigungen zu- den
Weltanschauung allein oder in sammenzuschlielRen. '

Gemeinscha mit anderen, 6f-
fentlich oder privatdurch Lehre,
Ausibung, Gottesdienst und

I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
| zu wechseln, sowie die Frei- Recht, sich friedlich zu versam-
I
I
I
I
I
I
| Kulthandlungen zu bekennen.
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

Menschenrechts-Kartchen D
(bitte ausschneiden)

Alle Menschen sind frei und
gleich an Wirde und Rechten
geboren. Sie sind mit Vernun
und Gewissen begabt und sol-
len einander im Geiste der Bri-
derlichkeit begegnen.

(1) Jeder hat das Recht auf Bil-
dung. Die Bildung ist unent-
geltlich, zum mindesten der
Grundschulunterricht und die
grundlegende Bildung. Der
Grundschulunterrichtist obliga-
torisch. Fach- und Berufsschul-
unterricht missen allgemein
verfugbar gemachtwerden, und
der Hochschulunterricht muss
allen gleichermalRen entspre-
chend ihren Fahigkeiten o en-
stehen.

(2) Die Bildung muss auf die
volle Entfaltung der menschli-
chenPersonlichkeit und auf die
Starkung der Achtung vor den
Menschenrechten und Grund-
freiheiten gerichtet sein. Sie
muss zu Verstandnis, Toleranz
und Freundscha zwischen
allen Nationen und allen ras-
sischen oder religiésen Grup-
pen beitragen und der Tatigkeit
der Vereinten Nationen fiir die
Wahrung des Friedens forder-
lich sein.

(3) Die Eltern haben ein vorran-
giges Recht, die Artder Bildung
zu wéhlen, die ihren Kindern
zuteil werden soll.

(1) Jeder hat das Recht, am
kulturellen Leben der Gemein-
scha frei teilzunehmen, sich
andenKiinsten zu erfreuen und
am wissenscha lichen Fort-
schritt und dessen Errungen-
scha en teilzuhaben.

(2) Jeder hat das Recht auf
Schutz der geistigen und ma-
teriellen Interessen, die ihm als
Urheber von Werken der Wis-
senscha , Literatur oder Kunst
erwachsen.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

Menschenrechts-Kartchen E
(bitte ausschneiden)

(1) Jeder hat das Recht, in ande-
ren Landern vor Verfolgung Asyl
zu suchen und zu genief3en.

(2) Dieses Recht kann nicht in
Anspruch genommen werden
im Falle einer Strafverfolgung,
die tatsachlich auf Grund von
Verbrechen nichtpolitischer Art
oder auf Grund von Handlungen
erfolgt, die gegen die Ziele und
Grundsétze der Vereinten Natio-
nen verstofRen.

Jeder hat das Recht auf Mei-
nungsfreiheit und freie Mei-
nungsauBerung; dieses Recht
schlief3t die Freiheit ein, Mei-
nungen ungehindert anzu-
hangen sowie Uber Medien
jeder Art und ohne Ricksicht
auf Grenzen Informationen
und Gedankengut zu suchen,
zu empfangen und zu verbrei-
ten.

Niemand darf in Sklaverei oder
Leibeigenscha gehalten wer-
den; Sklaverei und Sklavenhan-
del in allen ihren Formen sind
verboten.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?

(Sek. 1)
Menschenrechts-Kartchen F
(bitte ausschneiden)

Jeder hat das Recht auf Erho-
lung und Freizeit und insbe-
sondere auf eine verniin ige
Begrenzung der Arbeitszeit
und regelmaRigen bezahlten
Urlaub.

Jeder hat als Mitglied der Ge-
sellscha das Recht auf sozi-
ale Sicherheit und Anspruch
darauf, durch innerstaatliche
MaRnahmen und internationale
Zusammenarbeit sowie unter
Berucksichtigung der Orga-
nisation und der Mittel jedes
Staates in den Genuss der wirt-
scha lichen, sozialen und kul-
turellen Rechte zu gelangen, die
fir seine Wirde und die freie
Entwicklung seiner Persdnlich-
keit unentbehrlich sind.

Alle Menschen sind vor dem
Gesetz gleich und haben ohne
Unterschied Anspruch auf glei-
chen Schutz durch das Gesetz.
Alle haben Anspruch auf glei-
chen Schutz gegen jede Dis-
kriminierung, die gegen diese
Erklarung verst6i3t, und gegen
jede Au etzung zu einer der-
artigen Diskriminierung.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

Menschenrechts-Kartchen G
(bitte ausschneiden)

Niemand darf der Folter oder
grausamer, unmenschlicher
oder erniedrigender Behand-
lung oder Strafe unterworfen
werden.

Jeder hat Anspruch auf alle
in dieser Erklarung verkln-
deten Rechte und Freiheiten,
ohne irgendeinen Unterschied,
etwa nach Rasse, Hautfarbe,
Geschlecht, Sprache, Religi-
on, politischer oder sonstiger
Anschauung, nationaler oder
sozialer Herkun , Vermdégen,
Geburt oder sonstigem Stand.

Des Weiteren darf kein Unter-
schied gemacht werden auf
Grund der politischen, recht-

(1) Jeder hat das Recht, sowohl
alleinals auch in Gemeinscha
mit anderen Eigentum innezu-
haben.

(2) Niemand darf willkirlich sei-

. . . nes Eigentums beraubtwerden.
lichen oder internationalen

Stellung des Landes oder Ge-
bietes, dem eine Person an-
gehort, gleichglltig ob dieses
unabhéngig ist, unter Treuhand-
scha steht, keine Selbstregie-
rung besitzt oder sonstin seiner
Souveranitat eingeschranktist.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

Menschenrechts-Kartchen H
(bitte ausschneiden)

(1) Jeder hat das Recht, sich in-
nerhalb eines Staates frei zu
bewegen und seinen Aufent-
haltsort frei zu wahlen.

(2) Jeder hat das Recht, jedes
Land, einschlie3lich seines
eigenen, zu verlassen und in
sein Land zurtickzukehren.

Jeder hat Anspruch auf einen
wirksamen Rechtsbehelf bei
den zustandigen innerstaatli-
chen Gerichten gegen Handlun-
gen, durch die seine ihm nach
der Verfassung oder nach dem
Gesetz zustehenden Grund-
rechte verletzt werden.

(1) Jeder hat das Recht auf eine
Staatsangehorigkeit.

(2) Niemandem darf seine
Staatsangehdrigkeit willklr-
lich entzogen noch das Recht
versagt werden, seine Staats-
angehdrigkeit zu wechseln.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

Menschenrechts-Kartchen |
(bitte ausschneiden)

(1) Jeder hat das Recht, an der
Gestaltungder 6 entlichen An-
gelegenheiten seines Landes
unmittelbar oder durch frei ge-
wahlte Vertreter mitzuwirken.

(2) Jeder hat das Recht auf glei-
chen Zugang zu 6 entlichen
Amtern in seinem Lande.

(3) Der Wille des Volkes bildet
die Grundlage fur die Autoritat
der® entlichen Gewalt; dieser
Wille muss durch regelmafi-
ge, unverfalschte, allgemeine
und gleiche Wahlen mit gehei-
mer Stimmabgabe oder einem
gleichwertigen freien Wahlver-
fahren zum Ausdruck kommen.

(1) Jeder hat das Rechtaufeinen
Lebensstandard, der seine und
seiner Familie Gesundheit und
Wohl gewahrleistet, einschlief3-
lich Nahrung, Kleidung, Woh-
nung, arztliche Versorgung und
notwendige soziale Leistungen,
sowie das Recht auf Sicherheit
im Falle von Arbeitslosigkeit,
Krankheit, Invaliditat oder Ver-
witwung, im Alter sowie bei
anderweitigem Verlust seiner
Unterhaltsmittel durch unver-
schuldete Umstéande.

(2) Mutter und Kind haben An-
spruch auf besondere Fursorge
und Unterstitzung. Alle Kinder,
eheliche wie aulRereheliche, ge-
niel3en den gleichen sozialen
Schutz.

Jeder hat Anspruch auf eine
soziale und internationale
Ordnung, in der die in dieser
Erklérung verkiindeten Rechte
und Freiheiten voll verwirklicht
werden konnen.
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Toolbox Menschenrechte
3.3 Wie ist die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte aufgebaut?
(Sek.1)

Menschenrechts-KartchenJ
(bitte ausschneiden)

(1) Jeder hat das Recht auf Ar-
beit, auf freie Berufswahl, auf
gerechte und befriedigende
Arbeitsbedingungen sowie auf
Schutz vor Arbeitslosigkeit.

(2) Jeder, ohne Unterschied, hat
das Rechtaufgleichen Lohn fiir
gleiche Arbeit.

(3) Jeder, der arbeitet, hat das
Recht auf gerechte und befriedi-
gende Entlohnung, dieihmund
seiner Familie eine der mensch-
lichen Wirde entsprechende
Existenz sichert, gegebenen-
falls erganzt durch andere so-
ziale SchutzmaRnahmen.

(4) Jeder hat das Recht, zum
Schutze seiner Interessen Ge-
werkscha en zu bilden und
solchen beizutreten.

Keine Bestimmung dieser Erkla-
rung darf dahin ausgelegt wer-
den, dass sie fur einen Staat,
eine Gruppe oder eine Person
irgendein Recht begriindet,
eine Tatigkeit auszuiiben oder
eine Handlung vorzunehmen,
welche die Beseitigung der in
dieser Erklarung verkiindeten
Rechte und Freiheiten zum Ziel
hat.

(1) Jeder hat Pflichten gegen-
Uber der Gemeinscha , in der
allein die freie und volle Ent-
wicklung seiner Personlichkeit
moglich ist.

(2) Jeder ist bei der Ausiibung
seinerRechte undFreiheiten nur
den Beschrankungen unterwor-
fen, die das Gesetz ausschliel3-
lich zu dem Zweck vorsieht, die
Anerkennung und Achtung der
Rechte und Freiheiten anderer
zu sichern und den gerechten
Anforderungen der Moral, der
0 entlichen Ordnung und des
allgemeinen Wohles in einer
demokratischen Gesellscha
zu genugen.

(3) Diese Rechte und Freihei-
ten durfen in keinem Fall im
Widerspruch zu den Zielen und
Grundsatzen der Vereinten Na-
tionen ausgeiibt werden.
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3.4
Stimmt? Oder stimmt nicht?

»3X U plus G* — vier Adjektive beschreiben das Wesen der Menschenrechte.

®

Toolbox Menschenrechte
3.4 Stimmt? Oder stimmt nicht?
(Sek.1)

Arbeitsau rage

1. Nenne mogliche Einwéande gegen eines der Wesensmerkmale der Menschen-
rechte (M1) oder gegen alle vier.
Haltst du diese Einwande fur stichhaltig? Schreibe zu jedem Wesensmerkmal
einen kurzen erlauternden Text mit konkreten Beispielen und beziehe
personlich Stellung.

2. ,.Die Geschichte hat gezeigt, dass die Verletzung einzelner Menschenrechte
immer mit der Verletzung weiterer Rechte einhergeht.” Stimmst du dieser
Aussage zu?

Wenn ja, flhre Beispiele an. Wenn nein, begriinde deine Ablehnung.

Die Au rage konnen in Einzelarbeit (auch als Hausaufgabe), Partner- oder
Kleingruppenarbeit erledigt werden. Gruppenarbeit: Statt eines Textes wird

ein Thesenpapier erstellt. Uber 2. kann in Partnerarbeit oder in
der Kleingruppe diskutiert werden; eine Person stellt die
Diskussion anschliel3end im Plenum vor.
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Toolbox Menschenrechte
3.4 Stimmt? Oder stimmt nicht?

(Sek. 1)

Die Wesensmerkmale der Menschenrechte

Fur die Menschenrechte gilt ,,3x U plus G*: Die Menschenrechte sind:

e Universell:
Sie gelten Uberall, auf der ganzen Welt und fir jeden Menschen.

e Unverduferlich:
Es steht nicht in der Macht von Herrschenden und Regierungen, die Menschen-
rechte zu gewahren oder zu entziehen. Jeder Mensch besitzt sie von Geburt an.
Kein Mensch kann gezwungen werden, auf seine Rechte zu verzichten.

e Unteilbar:
Die Menschenrechte gelten als Gesamtheit. Es kdnnen nicht einzelne Rechte
relativiert oder entfernt werden.

e Gleich fur jeden Menschen:
Unabhéangig von Geschlecht, Kultur, Religion oder der Zugehérigkeit zu einer
ethnischen oder sozialen Gruppe besitzt jeder Mensch die Menschenrechte im
vollen Umfang. Es kdnnen nicht einzelne gesellscha liche Gruppen de niert
werden, fUr die die Menschenrechte nicht oder nur im eingeschrankten Mal3
gelten.
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Toolbox Menschenrechte
3.5 Jeder Mensch hat eine unantastbare Wirde
(Sek.1)

3.5

Jeder Mensch hat eine unantastbare
Wirde

Jeder Mensch ist einzigartig, wertvoll und — wie die christliche und judische Religion,
der Islam und viele andere Religionen betonen — unverwechselbar von Gott gescha en.
So hat jeder Mensch eine Wirde, die nicht angetastet und weggenommen werden kann.
Und dennoch werden Menschen o  unwurdig behandelt. Das zeigt eine wohlbekannte
Geschichte: die Erzahlung von der Geburt Jesu nach einer ungewollten Schwangerscha
in einem Stall bzw. einem Unterschlupf fir Tiere. Es wird auch berichtet, dass die Eltern
mit dem Neugeborenen vor einem machtsichtigen Konig fliehen mussten.

! Arbeitsau rage

i

ERFORDERLICH Schulerausgaben der Bibel, Schreibpapier,
verschiedenfarbige Sti e, pro Kleingruppe: DIN A3-Karton,
M1 (auf DIN A3-Bogen ausgedruckt)

Einzelarbeit:

1. Lestin eurer Bibelausgabe die Geschichte von der Geburt Jesu (Lk 2,1-20;
Mt 2,1-23a) und Uberlegt, ob und wo hier Beispiele fir Menschenrechts-
verletzungen zu nden sind. Wo wird die Wurde einzelner Personen oder
von Personengruppen missachtet? Notiert Stichworte.

Nehmt die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte zur Hilfe:
> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/
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Toolbox Menschenrechte
3.5 Jeder Mensch hat eine unantastbare Wirde
(Sek.1)

Gruppenarbeit:

Jede Kleingruppe sucht sich eine in der Weihnachtsgeschichte geschilderte
Situation aus, sodass alle Situationen verteilt sind und bearbeitet werden
konnen (M1).

2.

Uberlegt, an welchem Ort eure Situation spielen konnte. Welche Personen-
kreise konnten heute den biblischen Figuren (Maria, Josef, Jesus, Hirten,
Engel, Sterndeuter, Herodes) entsprechen? Fullt die Tabelle aus (M1).

. Erstellt als Gruppe eine Bildcollage eurer Situation auf einem A3-Karton.

Schreibt die Bibelstelle, in der eure Situation beschrieben wird, in die Mitte.

. Lest den Text ,,Was ist Menschenwirde?* (M2).

Plenum:

5.

Gestaltet unter der Uberschri ,,Menschenwiirdiges Weihnachten* eine
Wandcollage aus allen Bildern der Gruppen. Diskutiert, ob ihr hinter die Uber-
schri ein Ausruf- oder Fragezeichen setzen wollt.

. Uberlegt gemeinsam, was die Wirde des Menschen mit der Geburt Jesu

zu tun hat. Welche Bedeutung und Wirkung kdnnte die Weihnachtsgeschichte
heute haben? Was sagt sie uns in Bezug auf das Miteinander der Menschen
in unserer Zeit?
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Toolbox Menschenrechte
3.5 Jeder Mensch hat eine unantastbare Wirde
(Sek.1)

Die Weihnachtsgeschichte nach dem Matthaus- und Lukasevangelium

Die Vorgeschichte:

Maria aus Nazaret ist mit einem Mann verlobt, der Josef heil3t. Sie erfahrt (durch einen
Engel, wie die Bibel berichtet), dass sie ein Kind zur Welt bringen wird, das den Namen
Jesus tragen soll. Das heil3t Gbersetzt: Der Herr rettet. ,,Er ist zu GroRem bestimmt
und wird ,Sohn des Héchsten® genannt werden®, sagt ihr der Engel. Und das alles soll
geschehen, obwohl sie noch mit keinem Mann geschlafen hat, auch nicht mit Josef.
(Vgl. Lk 1,26-35)

Josef erfahrt, dass Maria schwanger ist, obwohl sie noch nicht zusammenleben. Er will
sich von ihr trennen —in aller Stille, ohne Aufsehen zu erregen. Da kommt ein Engel

im Traum zu ihm. Dieser Bote Gottes rat ihm, bei Maria zu bleiben und das Kind wie ein
eigenes anzunehmen. Denn — so sagt der Engel —, das Kind, das Maria erwartet,
kommt von Gott. (Vgl. Mt 1,18-25)

Situationen der Weihnachtsgeschichte Personengruppen Beispiele fiir
Verletzungen der
Menschenwirde

Lk 2,1-7 Jesus wird geboren.

Lk 2,8-14 Die Engel verkiinden den

Hirten die Geburt Jesu.

Lk 2,15-20 Die Hirten nden das Kind.

Mt 2,1-13 Sterndeuter aus dem Osten
suchen das Kind.

Mt 2,(13) Josef erfahrt von der bdsen
14-15 Absicht des Herodes und
flieht mit Maria und dem Kind.
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Toolbox Menschenrechte
3.5 Jeder Mensch hat eine unantastbare Wirde
(Sek.1)

Situationen der Weihnachtsgeschichte Personengruppen Beispiele fir
Verletzungen der
Menschenwirde
Mt 2,16- Herodes totet die Kinder in
17(18) Betlehem und Umgebung.
Mt 2,19-23a Josef kehrt mit Maria und dem
Kind zurlick und lasst sich in
Nazaret nieder.

Was ist Menschenwirde?

Wir Menschen leben in Beziehungen. Jeder von uns ist einzigartig, wertvoll und unver-
wechselbar von Gott gescha en. Jeder ist mit seinen Starken und Schwachen geliebt
und angenommen. Charakter, Aussehen, Gefuihle und Gedanken gehdren unverwechsel-
bar zu jeder Person. Jeden Menschen gibt es nur einmal auf der Welt. Jede Person hat
eine Wurde. Diese Wirde ist unabhangig von guten Noten, gutem Aussehen, einer tollen
Performance oder der Anzahl an Likes oder Followern. Die Wirde sitzt in der Seele des
Menschen und ist etwas Heiliges.

Daher schreibt unser Grundgesetz vor, dass die Wirde des Menschen unantastbar ist.
Niemand darf die Wirde eines anderen verletzen. Verletzen meint hier nicht nur kérper-
liche Gewalt wie Schlagen oder Schubsen, sondern auch seelische Gewalt, wie Ausgren-
zen, Beleidigen oder Mobben. Dazu gehort auch die Gewalt in den Sozialen Netzwerken
(das sogenannte Cybermobbing).

Auch im Schulalltag gibt es Situationen, in denen jemand beleidigt, ausgelacht oder
unter Druck gesetzt wird. Sobald man eine Person lacherlich macht oder ihr das Gefuhl
gibt, weniger wert zu sein, verletzt man ihre Wirde.

Bettina Reichmann!

1 Diesem Text liegt zugrunde:
Grundrechte bel der Landeszentrale fir politische Bildung
Baden-Wurttemberg, Art. 1: Menschenwurde (bearbeitet von
Bettina Reichmann)
www.grundrechte- bel.de/artikell-menschenwuerde,
Aufruf: 09/2024
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Toolbox Menschenrechte
3.6 Frauen werden aktiv gegen die weibliche Genitalverstimmelung
(Sek.1)

3.6

Frauen werden aktiv gegen die weibliche
Genitalverstimmelung

Menschenrechte gelten universell: Pro und Contra

Menschenrechtsverletzungen werden manchmal kulturell begriindet, etwa die weibliche
Beschneidung, eine Praxis, die vor allem in den Sahellandern und Ostafrika, in Agypten,
den Kurdengebieten, Indonesien, Malaysia und anderen islamisch gepragten Landern
verbreitet ist. Ihre Wurzeln hat diese Tradition aber in vorislamischer und sogar vorchrist-
licher Zeit. In Deutschland leben Gefliichtete aus Landern, in denen die Beschneidung
praktiziert wird; deshalb ist das Problem inzwischen auch bei uns angekommen.

Hinweise fur die Lehrkra

Die universelle Geltung der Menschenrechte, unabhangig von Kultur, Religion oder
ethnischer Zugehorigkeit, ist ein zentrales Prinzip.

Und doch lautet ein hdu ger Einwand gegen die 1948 von den Vereinten Nationen
erklarten Menschenrechte, dass sie aus der europaischen Au larung stammen und
abendlandische Werte transportieren, die vom christlichen Menschenbild abgeleitet
sind.

Tatsachlich reprasentierten aber die Griindungsstaaten der UNO héchst unterschied-
liche Kulturen und Wertesysteme. Zu ihnen gehdrten neben den USA und europaischen
Landern u. a. auch Agypten und weitere Lander der arabischen Welt, lateinamerika-
nische Lander wie Brasilien und Kuba, Lander des Nahen und Mittleren Ostens sowie
asiatische und pazi sche Lander, etwa die Philippinen und Neuseeland. Sofort nach
ihrer Griindung fassten die Vereinten Nationen den Entschluss, Graueltaten wie die im
Zweiten Weltkrieg geschehenen nie mehr zuzulassen und den Weltfrieden dauerha

zu sichern. Die Grindungs-Charta sollte durch einen Leitfaden erganzt werden, der die
Rechte jedes einzelnen Menschen tberall auf der Welt festschrieb. Eine Menschen-
rechtskommission wurde gegriindet und mit der Aufgabe betraut, den Entwurf fiir eine
internationale Menschenrechtskonvention zu erarbeiten.
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Toolbox Menschenrechte
3.6 Frauen werden aktiv gegen die weibliche Genitalverstimmelung
(Sek.1)

Ihre Mitglieder wurden nach einem geogra schen Regionalschlissel bestimmt; sie
kamen aus Australien, Chile, Frankreich, GroBbritannien, Kanada, der Republik China
(dem Vorgangerstaat der Volksrepublik China), Libanon, der Sowjetunion (dem Vor-
gangerstaat der Russischen Foderation) und den USA. Sie reprasentierten die Bereiche
Philosophie, Politik, Diplomatie und Jura. Den Vorsitz hatte die US-Menschenrechtsakti-
vistin Eleanor Roosevelt.

Heute werden Menschenrechtsverletzungen o  kulturell gerechtfertigt — so zum Bei-
spiel die weibliche Genitalverstimmelung (englisch: Female Genital Mutilation — FGM,
franzosisch: Mutilation Génitale Féminine — MGF). Dadurch wird die universelle Geltung
der Menschenrechte in Frage gestellt. Misereor arbeitet mit vielen Partnerorganisatio-
nen zusammen, die sich die Starkung von Frauenrechten auf die Fahne geschrieben
haben, darunter mit Netzwerken, die sich fir das Recht der Frau auf kérperliche Unver-
sehrtheit einsetzen. Eine dieser Organisationen ist die Association Tagne in Mali, die
gegen die weibliche Genitalverstimmelung, gegen geschlechtsspezi sche Gewalt und
Kinderehen kamp .

Um sich mit der Problematik auseinanderzusetzen und die Universalitat der Menschen-
rechte zu diskutieren, lernen die Schilerinnen und Schuler das Projektbeispiel ,,Weib-
liche Genitalverstimmelung stoppen® kennen. Stellen Sie den SuS das Projekt mithilfe
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der Bilderstrecke auf der unten angegebenen Infoseite vor. Anschlie3end lesen die SuS
in EA den Text ,,Frauenrechte sind Menschenrechte* (M1), in dem eine selbst betro ene
Frau, Aktivistin und Partnerin von Misereor, zu Wort kommt.

Danach werden Gruppen gebildet, die jeweils spezi sche Fragestellungen zur Bearbei-
tung erhalten. An die Vorstellung der Ergebnisse im Plenum schlief3t sich eine Diskus-
sions- und Reflexionsphase an.

Zum Abschluss fassen Sie die wichtigsten Diskussionspunkte zusammen und laden die
SuS zu einem personlichen Statement ein, das als Hausaufgabe in Form eines kurzen
Essays verfasst werden soll.

Maoglichkeiten des Engagements fir das Misereor-Projekt kbnnen in den Blick genommen
werden (z. B.: Infoaktion, Spendenaktion, weiterfihrende Schulprojekte).

Eine mogliche Erweiterung stellt die Einladung einer lokalen Menschenrechtsaktivistin /
eines Menschenrechtsaktivisten dar.

> www.misereor.de/spenden/spendenprojekte/projekt/
mali-genitalverstuemmelung-stoppen

(Weitere Materialien zum Beispielprojekt konnen Uber das Kontaktformular auf der
Seite angefordert werden.)
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Weibliche Genitalverstimmelung

Als weibliche Genitalbeschneidung oder -verstimmelung bezeichnet man die teilweise

oder vollstandige Amputation der &uf3eren weiblichen Geschlechtsorgane ohne medizi-
nische Indikation. Die Beschneidung wird o unter unhygienischen Bedingungen durch-
gefuihrt. Nach Angaben der Weltgesundheitsorganisation (WHO) sterben 25 Prozent der

Betro enen wahrend oder an den Folgen des Eingri s.

Die Griinde fiir die Beschneidung sind vielfaltig. Asthetische Vorstellungen und medi-
zinische Mythen spielen eine Rolle. Die Verstiimmelung schrankt die sexuelle Lust der
Frau stark ein und macht den Geschlechtsverkehr fir sie o schmerzha . So soll sicher-
gestellt werden, dass ein junges Madchen bis zur Eheschlie3ung Jungfrau bleibt. Die
Beschneidung dient wahrscheinlich auch dazu, aul3ereheliche sexuelle Aktivitaten der
Frau zu unterbinden.

Die Praxis ist in islamischen Landern verbreitet, reicht aber in die vorislamische Zeit
zurtick. Im Koran lasst sich keine entsprechende Vorschri  nden; dennoch wird die
Beschneidung o religios begriindet. Sie wird an Madchen ab dem Sauglingsalter vor-
genommen, meist aber vor oder zu Beginn der Pubertat. Schatzungen zufolge sind
weltweit 200 Millionen Frauen und Madchen beschnitten.

! Arbeitsau rage

Vorstellung des Misereor-Projektes ,,Weibliche Genitalverstimmelung
stoppen* und Lesen des Textes (M1) in Einzelarbeit (ca. 15 Min.)

AnschlieRend werden vier Gruppen gebildet. Wahrend der Gruppenarbeits-
M * phase (ca. 15 Min.) diskutiert jede Gruppe spezi sche Fragen und bereitet eine
4] kurze Prasentation im Plenum vor.
Gruppe 1:
Universalitat der Menschenrechte

a) Welche universellen Menschenrechte werden durch die weibliche Genital-
verstimmelung verletzt? (M2)

b) Wie lasst sich das Prinzip der universellen Geltung der Menschenrechte
in diesem Kontext verteidigen?
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Gruppe 2:
Kultur und Menschenrechte

a) Wie kann man argumentativ begriinden, dass kulturelle Praktiken nicht

Uber den Menschenrechten stehen sollten?

b) Wie kénnen kulturelle Traditionen respektiert und gleichzeitig Menschen-

rechte geschutzt werden?

Gruppe 3:
Erfolgsfaktoren des Projektes

a) Was sind Hauptstrategien der Association Tagne im Kampf gegen die

weibliche Genitalverstimmelung?

b) Warum sind die Strategien erfolgreich?

Gruppe 4:
Nachhaltigkeit und Weiterentwicklung

a) Wie kann die Arbeit von Organisationen wie Tagne nachhaltig gefordert

und weiterentwickelt werden?

b) Welche Rolle spielen Bildung und Au larung in diesem Kontext?

Plenum:

1.
2.

Stellt pro Gruppe eure Ergebnisse vor (je 2-3 Min.).

Diskutiert eure Ergebnisse miteinander.

. Tauscht euch dartiber aus, ob kulturelle Traditionen und die universelle

Geltung der Menschenrechte grundsatzlich in einem Widerspruch zuein-
ander stehen oder ob es Moglichkeiten gibt, sie miteinander zu verbinden.

. Wie wirkt sich die Arbeit der Association Tagne auf die lokale Gemeinscha

und die einzelnen Frauen aus? Welche Bedeutung hat eine Arbeit wie diese
fur die globale Menschenrechtssituation?

Abschluss im Plenum (5 Min.) und Hausaufgabe:

5.

Schreibt einen kurzen Essay (max. 2 Seiten) zu der Frage: ,,Wie konnen
universelle Menschenrechte in verschiedenen kulturellen Kontexten
geschitzt werden?*
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\YiW Ein Frauenrechtsprojekt in Mali

Frauenrechte sind Menschenrechte. Die Hal e der Weltbevoélkerung ist weiblich, aber um
ihre Rechte ist es an vielen Orten nicht gut bestellt — weltweit und tbrigens nicht nur im
Globalen Suden.

Misereor fordert viele Projekte, in denen es darum geht, Frauenrechte zu starken: zum
Beispiel das Recht auf gleiche Bildungschancen, das Recht auf gesellscha liche Teilha-
be, das Recht, Uiber das eigene Geld verfiigen zu kdnnen, und das Recht zu heiraten, wen
man will, oder eine Lebenspartnerscha nach den eigenen Vorstellungen einzugehen.

Misereor arbeitet auch mit Partnerorganisationen zusammen, die sich flir das Recht der
Frau auf korperliche Unversehrtheit einsetzen — zum Beispiel mit dem Netzwerk Tagne in
Mali. Tagne kdmp gegen die weibliche Genitalverstimmelung, geschlechtsspezi sche
Gewalt und Kinderehen. Die Malierin Agnés Niaré ist die Griinderin von Tagneé. In einem
Interview, das Misereor mit Agnés Niaré filhrte, sagt sie: ,,Ich bin eine lebende Zeugin
der weiblichen Beschneidung. Im Alter von neun Jahren wurdg
hygienischen Bedingungen beschnitten. Die starken SchmerZ
wahrend und nach der Operation hatte, das Trauma nach der
die Schwierigkeiten wahrend der Geburt meiner Kinder machg
zu einem lebenden Beispiel fir eine Frau, die mit den Spatfolg
Beschneidung lebt. Vor mehr als 20 Jahren habe ich in meine
barscha eine Frauengruppe gegrindet. Wahrend der zahlreiq
Austausche, die wir hatten, wurde uns Kklar, dass wir allesamt
beschnitten worden sind. Wir bekamen Kontakt zu euro-
paischen Aktivistinnen, die uns die Gruinde fur die weib-
liche Genitalverstimmelung bewusst machten, dass die
Beschneidung nur in wenigen Landern praktiziert wird
und dass wir es unseren Tochtern schuldig sind, sie

vor diesem Leid zu bewahren.*

Was sind das fur Griinde, warum werden Madchen
beschnitten? Die Praxis ist schon sehr alt und reicht in
West- und Nordost-Afrika und anderen, zum Beispiel
asiatischen Landern in die vorislamische Zeit zurlick.
Madchen werden an den aufieren Genitalien beschnit-
ten und ihre Vagina wird manchmal bis auf einen winzigen
Schlitz zugenaht, damit ihnen der Geschlechts-

1 Ausschneidung®, Entfernung von Gewebe oder eines Gewebe-
teiles aus dem menschlichen Korper

Foto: Nicolas Ré
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verkehr Schmerzen und keine Lust bereitet. So soll die Jung- o i .

LI

fraulichkeit des Madchens bis zur Heirat gewahrt werden. 4 Y
AulRerdem soll das Risiko vermindert werden, dass ver- i
heiratete Frauen freiwillig mit einem anderen als dem
Ehemann ins Bett gehen. Eine Entbindung ist flir eine
beschnittene Frau meist sehr qualvoll.

Agnés und andere Frauen aus ihrer Nachbarscha
grundeten einen Verein, eben das Netzwerk Tagne, um
gegen die Beschneidung zu kdmpfen.

Wichtig ist die Sensibilisierung der Frauen, aber auch
der Manner fur das Thema.
Es werden unzahlige Gesprache gefuhrt:

e mitden Frauen aus den Dorfern, um ihnen zu vermitteln,
dass sie ein Selbstbestimmungsrecht haben

e mit Mittern und GroSmuttern, damit sie die Madchen nicht beschneiden
lassen

« mitden Dorfraten, mit Gemeindevorstehern und religiésen Autoritaten

e mitVatern und Eheméannern, damit sie au 6ren, Gewalt gegen Frauen auszutiben,
ihre Ehefrauen und Téchter zu misshandeln und die Téchter jung zu verheiraten.

In den Dorfversammlungen gehtes o hoch her. Es gibt nattrlich die Fraktion der Kon-
servativen, die an der althergebrachten Praxis festhalten will. Es gibt die Beschneiderin-
nen, die furchten, ihre Existenzgrundlage zu verlieren. Tagne will die Menschen nicht tiber-
rollen, sondern tberzeugen und zwischen den unterschiedlichen Gruppen vermitteln.

Tagne setzt sich deshalb auch daflr ein, dass die Beschneiderinnen eine Ausbildung
(zum Beispiel zur Gesundheitshelferin oder Dor ebamme) erhalten, damit sie auch in
Zukun Geld fur sich und ihre Familien verdienen kdnnen.

Tagne ist nicht nur auf Dorfebene, sondern auch politisch aktiv und erstreitet nanzielle
Entschadigungen fur die betro enen Frauen.

Ein wichtiges Element ist die Bildungsarbeit. Tagné ist es zu verdanken, dass viele
Madchen heute regelmaRig und dauerha zur Schule gehen und der Lebensstandard
sich allgemein verbessert, zum Beispiel durch Trinkwasserprojekte.

Im Interview sagt Agnés Niaré abschlie3end: ,,Ich setze mich ein gegen die Beschnei-
dung, gegen die Eheschlie3ung von Minderjahrigen und jegliche Form der geschlech-
terbasierten Gewalt. Besonders liegt mir am Herzen, dass Frauen die Moglichkeit zur
soziodkonomischen Selbstverwirklichung haben und gleichberechtigt mit Mannern

Foto: Nicolas Rénémé
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FUhrungspositionen einnehmen. Meine Arbeit ist getan, wenn in meiner Heimat Mali

die Beschneidung, die Kinderehen und die Gewalt gegen Frauen und Madchen gestoppt
worden sind und die Regierung ein Gesetz gegen geschlechterbasierte Gewalt mit einem
Schwerpunkt auf Beschneidung verabschiedet hat. Dann wirde ich laut und deutlich
sagen, dass meine Arbeit vollendet ist.*

Interview mit Agnés Niaré:

> blog.misereor.de/2022/02/03/ich-bin-eine-zeugin-der-
weiblichen-beschneidung/

Zur Vertiefung: Interview mit der Misereor-Expertin Barbara Schirmel (,,Genitalverstiim-
melung auch in Deutschland ein Thema“):

> blog.misereor.de/2016/02/03/genitalverstuemmelung-
auch-in-deutschland-ein-thema/ :

Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte

...im Wortlaut:

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-menschenrechte/
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3.7
Wesensmerkmal Unveraul3erlichkeit

Recht auf Land: ein Beispiel aus Paraguay

Die enorme Ausbreitung der Sojaproduktion hat in Para-
guay zur Verdrangung der bauerlichen und indigenen
Bevolkerung gefuhrt. Gentechnisch veranderte
Sojapflanzen brauchen spezielle Pestizide, die
groR¥flachig ausgebracht werden und das Land in
der Umgebung der Monokulturen kontaminie-
ren. In der Nahe der Soja-Plantagen kénnen die
Menschen keine Grundnahrungsmittel fir den
Eigenbedarf mehr anbauen. Auch die letzten
Reste der einst grol3en Regenwalder fallen
dem Soja-Boom zum Opfer. So bleibt
den Kleinbauernfamilien und den In-
digenen, die im und vom Wald gelebt
haben, o nur die Abwanderung in die
Stadte.

Hinweise fur die Lehrkra

Das Beispiel des Landraubs durch Grol3grundbesitzer und Konzerne in Paraguay eignet
sich, um —in einer Unterrichtseinheit von ca. 60 Minuten bzw. einer Doppelstunde —
das Wesensmerkmal der UnverauRerlichkeit der Menschenrechte zu erarbeiten.

In einer 60-Min.-Unterrichtseinheit dauert die Einstiegsphase (Impulse) 10 Minuten, die
Gruppenphase einschlie3lich Prasentation im Plenum 30 Minuten und die anschliel3en-
de, vertiefende Diskussion 20 Minuten. Steht Ihnen eine Doppelstunde zur Verfligung,
koénnen Sie fir die einzelnen Phasen mehr Zeit einplanen, was eine intensivere Ausein-
andersetzung mit der Thematik ermoglicht.

Starten Sie, indem Sie zunéchst die Frage stellen: ,,Was bedeutet es, unverdu3erliche
Menschenrechte zu haben?* Sammeln Sie mit den Schulerinnen und Schilern Beispiele
(etwa: das Recht auf Leben, auf Freiheit...). Schreiben Sie Art. 25 der Allgemeinen Erkla-
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rung der Menschenrechte (AEMR) in Kurzform an die Tafel bzw. das Board, etwa: ,,Jeder
Mensch hat das Recht auf einen Lebensstandard, der seiner Familie Gesundheit und
Wohl gewahrleistet, einschlie3lich Nahrung und sozialer Sicherheit.* Fligen Sie ergan-
zend hinzu: ,,In Paraguay werden Menschen durch Gro3grundbesitzer und Agrarunter-
nehmen gendtigt, ihr Land aufzugeben, von dem sie sich bisher erndhrt haben.*

In Kleingruppen erschlie3en sich die SuS anschliel3end das Projektbeispiel (M1) und
setzen sich mit der Frage auseinander, warum der Zugang zu Land fur die bauerliche

und indigene Bevdlkerung existenziell ist. An die Gruppenarbeit und die Prasentation im
Plenum schlief3t sich eine Diskussion Uber die Unveraul3erlichkeit und die globale Verlet-
zung von Menschenrechten an.

Erganzend zum Infotext Gber das Projektbeispiel (M1) kbénnen Sie auf
> mediapool.misereor.de/brasilien-paraguay-landrechte

einen ausfuhrlichen Projektbericht herunterladen.
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Sojaanbau zerstort Lebensrdume und Existenzen

Seit Generationen haben bauerliche Familien und indigene Gemeinscha en in Para-
guay von ihrem Land bzw. vom Wald gelebt. Nun kampfen sie gegen den Landraub durch
GroRgrundbesitzer und Konzerne. Sie werden gendtigt, ihr Land aufzugeben — und damit
die Moglichkeit, sich vom Ertrag ihrer eigenen Felder oder vom Wald zu ernéhren.

! Arbeitsau rage

1.

Bildet Kleingruppen und lest den Infotext ,,Gegen die Landkonzentration in
den Handen weniger* (M1).

. Der Menschenrechtsartikel 25 betri  das ,,Recht auf Wohlfahrt*. Wohlfahrt

bedeutet: Menschen verfligen Uber geniigend Ressourcen und leben unter
Rahmenbedingungen, die es ihnen ermdglichen, ihr Leben selbstbestimmt
zu gestalten und ihre Zukun zu sichern.

Analysiert, inwiefern das Misereor-Projekt das Recht auf ein Leben in Wirde,
ausreichende Erndhrung und Selbstbestimmung ermdglicht.

. Verbindet das Recht auf Wohlfahrt mit dem Konzept der UnverauRRerlichkeit

der Menschenrechte. Warum ist das Misereor-Projekt notwendig?

. Erstellt ein Plakat, auf dem ihr folgende Fragen in Stichworten beantwortet:

— Warum ist der Zugang zu Land fir Menschen in Paraguay existenziell
und damit ein Menschenrecht?

— Was bedeutet es fur die Menschen, wenn ihnen das Recht auf Land ge-
nommen wird?

— Wie wird das Recht auf ein wiirdiges, selbstbestimmtes Leben durch das
Projekt geschiitzt und gestarkt?

Stellt euer Gruppenergebnis mithilfe des Plakates im Plenum vor. Geht dabei
auf die Begri e Menschenwirde, UnveraufRerlichkeit der Menschenrechte
und soziale Gerechtigkeit ein.
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6. Diskutiert anschlieend Uber zwei Fragen:

— Wie wichtig ist der Zugang zu Ressourcen (z. B.: Land, Wasser, nanzielle
Mittel, aber auch Bildung), damit Menschen ihre Rechte — wie das Recht
auf Wohlfahrt — wahrnehmen kénnen?

— Sind alle Menschenrechte unverduf3erlich oder kdnnen bestimmte Rechte
durch den Staat oder einflussreiche Personen/Gruppen eingeschrankt
werden? Dirfen Menschen unter Druck gesetzt werden, damit sie auf ihre
Rechte verzichten? (Sucht konkrete Beispiele.)

Verknup die Diskussion mit aktuellen globalen Problemen (wie z. B. der
Umweltzerstorung).

Kritische Reflexion (evtl. Hausaufgabe):

7. Was passiert, wenn grundlegende Rechte wie das Recht auf tiberlebens-
notwendige Ressourcen nicht beachtet werden?

8. Ist es — angesichts der globalen Disparitaten — tiberhaupt méglich,
die unveraul3erlichen Menschenrechte weltweit zu gewéhrleisten?
Wer misste dafiir sorgen? Kdnnen wir selbst auch handeln?

Wie kdnnen und missten wir handeln?
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»Recht auf Land“ —
Gegen die Konzentration des Landbesitzes in den Handen weniger

Der stidamerikanische Binnenstaat Paraguay gehort weltweit zu den Landern mit der
ungerechtesten Landverteilung. 92 Prozent der Bevolkerung — meist landliche Familien,
die nicht mehr als 20 Hektar bewirtscha en, und indigene Gruppen — verfligen nur tiber
sechs Prozent der landwirtscha lich nutzbaren Flache. 86 Prozent des Landes sind in
den Handen von 2,6 Prozent der Bevolkerung. Wo friiher Regenwald wuchs, haben sich
Viehweiden ausgebreitet. Und es entstehen immer mehr Soja-Monokulturen. Auf den
fruchtbaren Boden Paraguays konnten vielfaltige Feldfrichte fir den Eigenbedarf und
far den Verkauf auf den lokalen Markten produziert werden. Doch inzwischen werden
73 Prozent der Ackerflache fur den Sojaanbau statt fur die Erzeugung von Nahrungs-
mitteln verwendet.

Die Nachfrage nach Soja ist seit den 1980er Jahren weltweit stark gestiegen. Zehn Pro-
zent der globalen Sojaernte dienen der menschlichen Erndhrung, werden, zu Sojaél ge-
presst, als Biotreibsto verwendet oder in der Kosmetikindustrie eingesetzt. 90 Prozent
gehen als Sojamehl oder Sojaschrot in die Tierfutterproduktion und ermdglichen so die
Intensivtierhaltung in Nordamerika und Europa. Der gro3flachige Sojaanbau sorgt also
mit dafir, dass Fleisch bei uns so billig ist.

In Paraguay konnten auslandische Investoren in der Vergangenheit gro3e Landereien
kaufen, ohne dafur Grunderwerbssteuer zu zahlen. Diesen Steuervorteil nutzten vor
allem Investoren aus Brasilien, aber auch Deutsche oder Mennoniten-Gemeinscha en'.
So wurden die Campesinos und Indigenas?, die die Mehrheit der landlichen Bevolkerung
bilden, immer mehr zu Fremden im eigenen Land. Viele bauerliche Familien wurden von
ihrem Grund und Boden verdrangt und kénnen sich nicht mehr von den Erzeugnissen der
eigenen Farm ernahren. Indigene verloren ihren angestammten Lebensraum, den Wald,
der dem Sojaanbau zum Opfer el.

Wenn der Wald verschwindet...

Auch Elvios Familie in der Gemeinde Jaguary — im Distrikt Coronel Oviedo, etwa 130 km
Ostlich der Hauptstadt Asuncion — ist betro en. Elvio (18) gehdrt zum Volk der Guarani.

1 Etwa ein Prozent der Bevolkerung Paraguays gehoren zur Freikirche
der Mennoniten. Viele Mennoniten haben deutsche Vorfahren.
Die Gemeinden sind wirtscha lich sehr erfolgreich. Mennoniten-
Kolonien im Norden des Landes versorgen ganz Paraguay mit Milch-
und Fleischprodukten und exportieren in die Nachbarlander.

2 Campesinos und Campesinas (span.) = (Klein-)Bauern und
-bauerinnen; Indigenas (span.) = Indigene, Ursprungsbevdlkerung
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Traditionell lebten die Guarani im Wald und vom Wald, der gemeinscha lich genutzt wur-
de; individuellen Grundbesitz gab es nicht. ,,In den 1950er Jahren hatten wir noch 43.000
Hektar Land zur Verfiigung®, blickt Don Anselmo, der spirituelle Fiihrer der Gemeinscha
von Jaguary, auf die Geschichte seines Volkes zurtck. ,,Wir hatten keine Besitzdokumen-
te, aber aulRer uns lebte hier ja keiner. Die Walder gaben uns alles, was wir bendétigten.
Wir hatten kein Geld, aber wir brauchten auch keines. Dann verkau e die Regierung das

Land, auf dem wir lebten, an die Mennoniten und sie begannen, die Baume zu
fallen und ihre Felder zu bestellen, ohne auf uns Rucksicht zu neh-
men. Sie schickten die Polizei, um uns zu vertreiben. Damals war
Diktatur, deshalb waren wir machtlos. 30 Jahre spater waren
sie reich und wir &rmer als je zuvor. Seitdem kdmpfen wir um
unser Land.*

Doch inzwischen sind es weniger die Mennoniten, die
die Indigenen bedrangen —unau altsam breiten sich
Plantagen aus. Die Sojaproduktion bedroht die Rick-
zugsgebiete der Guarani. Das Land wird mit modernen
Maschinen bewirtscha et. Arbeitskra e werden kaum
gebraucht. Mit der Abholzung der Walder verandert

sich das regionale Klima. Den Indigenen wird in jegli-

cher Beziehung die Lebensgrundlage entzogen. Auch das
Fischen in den Teichen und Fliissen wird ihnen verwehrt,
denn fast alle friher frei zuganglichen Gewasser sind nun als
Privatbesitz deklariert. Viele — vor allem junge — Guarani sehen
keinen anderen Ausweg als die Abwanderung; sie ziehen in die
Stadte Asuncién und Ciudad del Este, stranden dort meist in
den Armenvierteln und leben von der Hand in den Mund.

Zwischen Plantagenbetreibern — das sind nicht nur einzelne
Grundbesitzer, die friher ,,Sojabarone* genannt wurden, sondern
ganze Unternehmensgruppen — und der landlichen Bevdlkerung
kommt es zu erbitterten Landkonflikten. (Klein-)Bauernfamilien werden durch private
Sicherheitsdienste und die Polizei eingeschiichtert. So sinkt die Nahrungsmittelproduk-
tion kontinuierlich, weil viele Menschen dem Druck nicht standhalten und wegziehen.

Welche Chancen haben sie in den Stadten? Wo werden sie wohnen? Womit werden sie
das Geld verdienen kdnnen, das sie zum Uberleben brauchen?
Projekt ,,Pastoral Social Campesina“

Die katholische Didzese Coronel Oviedo will mit ihrer ,,Pastoral Social Campesina“ (PSC)
die Landflucht eindammen. Die Arbeit wird von Misereor durch nanzielle Mittel und
Beratung unterstitzt. Die ,,Sozialpastoral* verfolgt das Ziel, die bauerliche und indigene
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Bevolkerung zu starken und gemeinsam mit den Menschen Strategien gegen Vertreibung,
Hunger und Krankheit zu entwickeln.

Kleinbauern und -bauerinnen werden in 6kologischen Anbau-
methoden geschult. Die PSC stellt Saatgut bereit, infor-
miert Uber Lagerhaltung und vermittelt grundlegende
Kenntnisse in Betriebswirtscha und Vermarktung.
Gemeinscha macht stark — deshalb werden bauer-
liche Familien und indigene Gruppen durch die PSC
vernetzt. Die Indigenen entdecken alte Traditio-

nen wieder, pflanzen ,,Waldgarten“ — sogenannte
Agroforste — und produzieren Friichte, Gemuse

und Krauter im Stockwerkanbau. ,,Zuerst waren

wir skeptisch gegenuber den neuen Ideen®, gibt

Don Anselmo zu. Doch die jungen Leute — Elvio

und andere — waren bereit, die Anregungen auf-
zugreifen. ,,Wir sehen, dass der 6kologische Anbau
funktioniert”, berichtet Elvio. ,,Seither brennen wir
unsere Felder nicht mehr ab, um den Boden wieder
fruchtbar zu machen, wenn er nach ein paar Jahren aus-
gelaugt ist, sondern wir forsten auf. Nach und nach geben
unsere neuen Waldgarten ihren Ertrag. Wir haben auch Fisch-
zuchtbecken angelegt. Jetzt kbnnen wir unsere eigenen Fische angeln,
essen oder verkaufen. Das ist besonders fur die Kinder tiberlebens-
wichtig.” Ein weiteres Erfolgsprodukt ist der Maniok. Mit seinen starke-
haltigen Wurzelknollen gehérte er schon immer zu den Grundnahrungs-
mitteln Paraguays. ,,Friher war unser Maniok klein und bitter, heute ist er

grol3 und suf3 — mit den neuen Anbaumethoden gibt unser Boden mehr her und
laugt nicht mehr so schnell aus.*

Freilich, landwirtscha liche Produktion ist nur dort méglich, wo die aggressiven Agrar-
chemikalien, die auf den Sojaplantagen zum Einsatz kommen, Boden, Lu und Wasser
noch nicht verseucht haben. 24 Mio. Liter werden auf den Sojafeldern jahrlich ausge-
bracht. Sie beintrachtigen auch die kleinen Farmen, die sich am Rand der Plantagen
noch behauptet haben. ,Wir sahen, wie die Vogel starben und die Kiihe Fehlgeburten
hatten®, erzahlt eine betro ene B&uerin, ,,wie unsere Kinder schlechter atmen konnten,
wie wir Ausschlag bekamen und die Alten unter Kreislaufproblemen litten.” Gesetzliche
Vorschri en, wonach die Sojafelder mit ,,lebenden Mauern*, das heif3t, mit Hecken um-
geben werden mussen, werden von den Plantagenbetreibern nur selten eingehalten.

Wo die Natur noch nicht den Monokulturen weichen musste, wo sie noch unberihrt ist
oder durch 6kologischen Anbau wieder ins Gleichgewicht gebracht wird, nden Bienen

Foto: Florian Kopp/Misereor
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reiche Nahrung. Und so werden in immer mehr Guarani-Gemeinden neue Bienenkdrbe
aufgestellt. Das PSC-Team bietet Fortbildungen zur Imkerei an, die rege besucht werden.

Menschen brauchen Land, um sich erndhren zu kénnen — fir eine sichere Zukun

Das Ziel der ,,Sozialpastoral“: Bauernfamilien und indigene Gemeinscha en sollen
wieder unabhangig werden, in Harmonie mit der Natur leben und sich und ihre Nach-
barn mit gesunden Nahrungsmitteln versorgen konnen. Doch die Soja frisst immer mehr
Land. Die letzten Waldgebiete sind bedroht; den Campesinos und Indigenas wird buch-
stablich der Boden unter den FliRen weggezogen. Dennoch bleiben sie vereint in ihrer
Ho nung auf Gerechtigkeit. Die Di6zese Coronel Oviedo unterstitzt die Forderung der
Menschen nach einer Landreform, die ihnen genug Grundbesitz zuspricht, damit sie
sich sicher erndhren kdnnen.

Immer wieder kam es bei Landbesetzungen zu schweren Auseinandersetzungen mit der
Polizei. Die Menschen demonstrieren fur ihre Rechte: ,,Gebt uns unser Land zurtick!*,
steht auf Plakaten, die von Alt und Jung getragen werden. ,,Damit sich unser Land ent-
wickeln kann, muss man die Konzentration von Grund und Boden in den Handen weniger
Uberwinden®, betont die gr63te Bauernorganisation Paraguays, deren Ziel es ist, frucht-
bares Land fur landlose Familien zurtickzuerobern.
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3.8
Das menschliche Leben ist unantastbar

...von der Empfangnis bis zum natirlichen Tod, so betont es Papst Franziskus in einem
Brief an den Prasidenten der Internationalen Kommission gegen die Todesstrafe. Der
Papst unterstitzt die Kampagne ,,Cities for Life*, die im Jahr 2002 von der christlichen
Gemeinscha Sant’Egidio ins Leben gerufen wurde. Stadte rund um den Erdball betei-
ligen sich seither daran. Auch die Stadt Rom setzt ein Zeichen gegen die Todesstrafe,
indem sie immer am 30. November! das Kolosseum in besonderer Weise beleuchtet.

In diesem gréf3ten je gebauten Amphitheater wurden Gladiatorenkéampfe und Tier-
hetzen ausgetragen. 300.000 Menschen sollen hier in spatantiker Zeit ihr Leben ge-
lassen haben. Die Forschung streitet heute dariiber, ob darunter zum Tod Verurteilte
waren oder ob die Hinrichtungen mdglicherweise an einem anderen Ort stattfanden.
Es gab im romischen Weltreich die ,,damnatio ad bestias* (die Verurteilung zum Tod
durch wilde Tiere) und die ,,damnatio ad ferrum* (das bedeutete, dass Verurteilte mit
Wa en gegeneinander antreten mussten). Wie auch immer der Forschungsstreit aus-
gehen wird — das Kolosseum ist im allgemeinen Bewusstsein zum Symbol grausamer
Kampfe und Exekutionen geworden.

1 Am 30. November 1786 scha e das GroR-
herzogtum Toskana als erster Zivilstaat der Welt
die Todesstrafe ab.

Foto: Petra Gaidetzka
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Hinweise fur die Lehrkra

Im Rahmen einer Unterrichtsreihe zu den Menschenrechten kann Schritt 1 auch als
Hausaufgabe an Recherche-Teams vergeben werden.

Die Unterrichtsdoppelstunde zum Thema ,,Todesstrafe aus Menschenrechtssicht* startet
dann mit den Kurzvortragen und dem Stummen Schreibgesprach. Die Gruppen-Plakate
mussen ausreichend grof? sein (DIN Al). Je nach Grof3e der Lerngruppe muss das flinf-

te Plakat fir das Schreibgesprach sogar noch grof3er sein — verwenden Sie hierflir zum
Beispiel eine Tapetenbahn, die Sie passend zurechtschneiden. Wahrscheinlich reicht
im Klassen-/Kursraum der Platz nicht aus, um die komplette Plakatwand zu gestalten.
Weichen Sie nach Ricksprache mit der Schulleitung ins Foyer oder einen anderen geeig-
neten Raum aus. Vielleicht gibt es in Ihrer Schule eine Kapelle, einen Gottesdienstraum
oder Raum der Stille. Diese 6 entlich zuganglichen Raume haben den Vorteil, dass die
ganze Schulgemeinscha die Aktion mitbekommt. So kénnen Schilerinnen und Schiler
anderer Klassen eingeladen werden, sich mit eigenen Gedanken am Schreibgesprach
zu beteiligen.

Fur die anschlieBende Einzelarbeit sind Tablets mit Internetzugang erforderlich (falls
nicht fur alle SuS vorhanden, drucken Sie die wichtigsten Abschnitte aus M1 und M2
aus).

Die Anregungen unter Schritt 3 kdnnen eventuell wieder von Kleingruppen als Haus-
aufgabe bearbeitet werden; die Gruppen bringen ihre Vorschlage dann in der nach-
folgenden Unterrichtsstunde ins Plenum ein.
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Fur das Leben — gegen die Todesstrafe

Im romischen Kolosseum fanden in spatantiker Zeit blutige Kdmpfe zur Volksbelustigung
statt. Als Arena war das Kolosseum fast 450 Jahre in Betrieb. Seit dem Jahr 1999 dient es
als Mahnmal gegen die Todesstrafe. Immer wenn in der Welt ein Todesurteil ausgesetzt
wird oder ein Staat die Todesstrafe abscha , wird das Kolosseum 48 Stunden lang farbig
angestrahlt — und ebenso jahrlich am 30. November. Diese Aktionen gehen auf die Initia-
tive der katholischen Gemeinscha Sant’Egidio und anderer Menschenrechtsgruppen,
darunter Amnesty International, zurtck.

®

L

Arbeitsau rage

Schritt 1:
Sammeln und Au ereiten von Informationen, evtl. als vorbereitende Haus-
aufgabe, die an vier Arbeitsgruppen vergeben wird:

Jede Gruppe gestaltet mit den Ergebnissen ihrer Internet-Recherche ein Plakat.
Schritt 1 kann auch in den Unterricht integriert werden; dann sind Tablets mit
Internetzugang erforderlich.
Gruppe 1:
a) Informiert euch Uber das Kolosseum in Rom:

— Wann wurde es erbaut?

— Wozu diente es?

— Aus welchen Griinden und auf welche
Weise sind Menschen in den Arenen des
rémischen Imperiums gestorben?

b) Haltet die wichtigsten Zahlen und Fakten
auf einem Plakat fest.
Gruppe 2:

a) Informiert euch Uber die Bewegung
Sant’Egidio, deren Zentrum im Stadtteil
Trastevere in Rom ist:

— Was fir eine Gemeinscha ist das?

— Welches sind ihre Ziele und Aufgaben?

82

Foto: Petra Gaidetzka




Toolbox Menschenrechte
3.8 Das menschliche Leben ist unantastbar
(Sek.1)

— Wie engagiert sie sich gegen die Todesstrafe?

b) Gestaltet ein Plakat mit euren Ergebnissen.

Gruppe 3:

a) Die Todesstrafe gibt es seit Jahrtausenden, aber ab dem 18. Jahrhundert
wurde ihre RechtmaRigkeit in Europa in Frage gestellt. Informiert euch tber
die aktuelle Situation in der Welt:

— In welchen Staaten werden heute noch regelmaRig Todesurteile
vollstreckt?

— Wird die Todesstrafe in Europa noch vollzogen? Wenn ja, wo?
— Seit wann gibt es die Todesstrafe in Deutschland nicht mehr?

b) Gestaltet ein Plakat mit Beispielen aus verschiedenen Landern.

Gruppe 4:

a) Recherchiert zur Kampagne ,,Cities for Life” (,,Stadte fur das Leben —
Stadte gegen die Todesstrafe*):

— Wasiistihr Ziel?
— Wie viele Stadte machen mit?
— Gibt es auch deutsche Stadte, die sich beteiligen? Welche?
— Warum wurde der 30. November als Aktionstag ausgewahlt?
b) Gestaltet ein Plakat mit Bildern von Geb&auden, die an verschiedenen Orten

am 30. November besonders angestrahlt werden.

Die Gruppen stellen einander in einem Kurzvortrag ihre Recherche-Ergebnisse
vor. Die Plakate 1-4 werden zu einer Plakatwand zusammengeftigt. Es wird Platz
fur ein fin es (groReres) Plakat gelassen.

Schritt 2:
Vertiefung

Ein fin es (zunachst leeres) Plakat mit der Uberschri ,,Gedanken zur Todes-
strafe* komplettiert die Plakatwand:

Nun sind alle zum Schreibgesprach eingeladen. Jede/r schreibt einen Gedan-
ken auf das Plakat und darf dabei auch auf die Ideen und Kommentare der
anderen antworten.
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Im Anschluss wird in Einzelarbeit der Brief von Papst Franziskus an den Prasi-
denten der Internationalen Kommission gegen die Todesstrafe (M1) gelesen:

1. Beantworte die folgenden Fragen und ziehe dabei die Allgemeine Erklarung
der Menschenrechte (AEMR) zu Rate:

a) Welche Argumente fuhrt Papst Franziskus gegen die Todesstrafe an? (M1).

b) Welche Artikel der AEMR konnen flr die Argumentation gegen die Todesstra-
fe genannt werden? (M2)

2. Suche dir eine Aussage des Papstes gegen die Todesstrafe aus, die dir be-
sonders einleuchtet, schreibe sie auf einen Papierstreifen und klebe diesen
auf das Plakat ,,Gedanken zur Todesstrafe®.

Schritt 3:
Festigung

Die Aufgaben kdnnen evtl. wieder als Hausarbeit an Arbeitsgruppen vergeben
werden.

1. Informiert euch, ob in eurer Stadt oder Gemeinde oder in der nachstgrof3eren
Stadt Orte existieren, an denen im Mittelalter und in der Neuzeit Menschen
zum Tod verurteilt und hingerichtet wurden. Vielleicht gibt es Orte, an denen
in der Nazi-Zeit Menschen verhért und fur den Abtransport in Lager zusam-
mengetrieben wurden. Uberlegt euch, ob ein charakteristisches Geb&ude am
30. November angestrahlt werden kdnnte.

2. Schreibt einen Brief an den Rat der Stadt. Stellt die weltweite Kampagne
»Stadte fur das Leben — Stadte gegen die Todesstrafe* vor. Berichtet von euren
Recherchen zu eurem Heimatort und stellt einen Antrag zur Beleuchtung des
von euch ausgewahlten Gebaudes am Aktionstag, dem 30. November.

3. Ihr kdnnt einen Zeitungsartikel entwerfen, in dem ihr die Allgemeinheit
dartiber au lart, warum das ausgewahlte Gebaude am 30. November ange-
strahlt werden sollte.
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Brief von Papst Franziskus an den Prasidenten der Internationalen
Kommission gegen die Todesstrafe

> www.vatican.va/content/francesco/de/letters/2015/documents/
papa-francesco 20150320 _lettera-pena-morte.html

Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte

...im Wortlaut:

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-menschenrechte/
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3.9

Menschenhandel — Ausbeutung —
Versklavung

Wer bei diesen Stichworten ausschliel3lich an den Sklavenhandel friiherer Jahrhunder-
te denkt, zum Beispiel an die Verschleppung afrikanischer Menschen nach Amerika in
der friihen Neuzeit, liegt falsch: Menschenhandel (s. Infokasten auf S. 89) geschieht
auch heute noch. Er ist Teil des organisierten Verbrechens und verfolgt das Ziel, Kérper,
Arbeitskra und o auch die Sexualitat von Kindern und Erwachsenen auszubeuten.

Weil Menschenhandel hau g Uber Grenzen hinweg statt ndet, missen Staaten auf inter-
nationaler Ebene zusammenarbeiten, um ihn zu unterbinden. Dazu hat sich Deutschland
durch Rati zierung des sogenannten ,,Palermo-Protokolls zur Verhiitung, Bekdmpfung
und Bestrafung des Menschenhandels* verpflichtet. Das Palermo-Protokoll ergéanzt das
2000 verabschiedete Ubereinkommen der Vereinten Nationen gegen die grenziiber-
schreitende organisierte Kriminalitat (s. Infokasten ,,Menschenhandel* auf S. 89).

! Arbeitsau rage

1. Schaut gemeinsam den Erklar Im ,,Menschenhandel —Was ist das eigent-
lich?* des Vereins lightup Germany* an (M1). Tauscht euch Uber die drei Merk-
male von Menschenhandel aus, die im Film genannt werden: Tathandlung,
Tatmittel, Tatziel. Haltet Stichworte zu jedem Merkmal an der Tafel oder auf
dem Board fest.

2. Bildet Tandems und beantwortet zu zweit diese Fragen (notiert Stichworte
auf einem Plakat):

— Welche Formen von Menschenhandel fallen euch aufRer den im Film
genannten noch ein?

— Wer ist besonders gefahrdet, Opfer von Menschenhandel und Ausbeutung
zu werden, und warum?

— Warum wehren Betro ene sich nicht und zeigen die Ausbeutung
nicht an?

1 Zum Verein s. Infokasten ,,Let’s lightup* auf S. 98
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3. Lest die Fallbeispiele (M2) und entscheidet euch fir eines.
Welche Menschenrechte werden in diesem Beispiel verletzt? Zieht die Allge-
meine Erklarung der Menschenrechte (AEMR) zum Vergleich heran (M3).

4. Hangt nach der Gruppenarbeit alle Plakate nebeneinander auf. Ihr habt zehn
Minuten Zeit, um die Plakate der anderen Tandems anzuschauen (,,Gallery-
Walk*).

5. Uberlegt gemeinsam, wie ihr als Klasse/Kurs gegen Menschenhandel aktiv
werden konnt. Im Erklarvideo werden einige Hinweise gegeben.
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Erklarvideo: ,,Menschenhandel — Was ist das eigentlich?*

> https:/www.youtube.com/watch?v=TO0tO-pO0u50Q

o |
i

(2:46 Min.)

Fallbeispiele?

Mariam

Mariam (10) lebt im indischen Bundesstaat Uttar
Pradesh und ist Teppichkntpferin. Ihr Vater verdient

als Handlanger auf dem Bau wenig. Ihre Mutter baut
Gemduse an, das sie auf dem Markt verkau . Doch

fur Saatgut und Diinger hat die Familie sich hoch
verschuldet. Die Eltern scha en es nicht, ihre sechs
Kinder zu erndhren und gleichzeitig die Schuldzinsen
zu bezahlen. Als ein Anwerber ins Dorf kam, der Mariam
einen Job in der Teppichproduktion anbot, erschien ihnen
das als Ausweg aus der desolaten Situation. Das Dorf, in
das der Anwerber Mariam brachte, ist viele Stunden von ihrem
Heimatort entfernt. Hier arbeitet Mariam zehn Stunden téglich in einer
engen Hutte am Knlpfstuhl. Sie darf kaum Pause machen, hat wenig
Bewegung und bereits Augenprobleme, weil es in der Teppichhutte

so dunkel ist. Sie schla mit anderen Teppichknlpferinnen in einer
Baracke. Die Kinder haben praktisch keine Freizeit und gehen nicht zur
Schule. Mariam verdient viel weniger, als der Anwerber ihren Eltern ver-
sprochen hatte. Sie muss davon ihr Essen bezahlen. Und so bleibt kein Geld
Ubrig, das sie nach Hause schicken kdnnte.

2 Die Namen der Personen sind aus Ruicksicht auf sie geandert.
Die Schicksale sind exemplarisch.

Foto: KOM/Misereor
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Menschenhandel

Menschenhandel wird als Stra at im sogenannten Palermo-Protokoll der Vereinten
Nationen und in den nationalen Gesetzgebungen der Mitgliedsstaaten de niert.?
Etwa 90 Prozent aller Lander, die in der UNO zusammengeschlossen sind, bestrafen
Menschenhandel zum Zweck der Ausbeutung entsprechend dem Palermo-Protokoll.

Menschenhandel ist nicht zu verwechseln mit Menschenschmuggel.
Unter Menschenschmuggel versteht man die illegale Schleu-
sung von Menschen Uber Staatsgrenzen, die nicht automa-
tisch Ausbeutung zum Ziel hat.

Menschenhandel kommt in allen Ladndern der Welt vor.
Viele Falle werden aber nie aufgedeckt und verfolgt.
Die Opfer werden manipuliert, eingeschuchtert, be-
droht. Ein Teil von ihnen wird mit Gewalt festgehalten,
andere wehren sich nicht aus Angst vor den Tatern
und Taterinnen oder kennen ihre Rechte nicht. Des-
halb wird im Video von ,,unsichtbaren Ketten“ ge-
sprochen. Dabei dirfen sich die Menschen manchmal
scheinbar frei bewegen. Ihre Manipulation macht die
Arbeit der Ermittlungsbehdrden so schwierig.

Anna und Salvatio

In Olongapo in der philippinischen Provinz Central Luzon betreibt die
PREDA“-Sti ung ein Haus fur Madchen, die als Sexsklavinnen in Bordellen
gearbeitet haben. PREDA hat es sich zur Aufgabe gemacht, sexuell ausge-
beutete Kinder und Jugendliche zu befreien und ihnen einen Neuanfang zu erméglichen.
Anna (links) wurde von der Armut in die Prostitution getrieben. Sie fihlte sich fir ihre
jungeren Geschwister verantwortlich, fir die sie Essen und Schulbildung bezahlte. Einige
Familien verkaufen aus Not ihre Kinder an Menschenhandler; das ist Salvatio (rechts)
geschehen. Sie musste Sextouristen aus verschiedenen Landern, auch aus Deutschland,

3 https://www.bmfs .de/bmfs /themen/gleichstellung/frauen-
vor-gewalt-schuetzen/bekaempfung-des-menschenhandels-auf-
internationaler-ebene/internationale-verpflichtungen-zur-
bekaempfung-von-menschenhandel-80606 (Aufruf: 9/2024)

4 s. www.preda.org; PREDA war viele Jahre Projektpartner
von Misereor.
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bedienen, bis sie von PREDA freigekau wurde. In Olongapo haben Anna und Salvatio
(beide 14) Freundscha geschlossen. Im Kinderschutz-Zentrum werden sie sozial-psycho-
logisch betreut und kénnen zur Schule gehen. Der geregelte Tagesablauf bietet ihnen
Sicherheit. Im Therapieraum kénnen sie sich ihre Gefiihle — Scham, Wut, Angst — buch-
stablich von der Seele schreien. Und wenn sie reden mochten, nden sie immer einen
Menschen, der ihnen zuhort.

Gustav

In seinem Heimatland, der Slowakei, verdiente Gustav (29) mit Hilfsarbeiten in einer
Fleischerei zu wenig, um den Lebensunterhalt fiir seine Familie zu sichern. Er hatte zum
Zeitpunkt seiner Ausreise nach Deutschland zwei Kinder und seine Frau war zum dritten
Mal schwanger. AulRerdem unterstiitzte Gustav seine Eltern. Er gri  zu, als ihm ein Job in
der Fleischindustrie in Deutschland angeboten wurde. Da die Slowakei EU-Land ist, war
die Einreise unproblematisch. Doch wie viele andere Manner und Frauen wurde Gustav
unter Vorspiegelung falscher Tatsachen nach Deutschland gelockt. Seine angespann-

te wirtscha liche Situation war den Verbindungsleuten des Netzwerks bekannt, das
Arbeitskra e aus Osteuropa an Sub-Sub-Unternehmen der deutschen Fleischindustrie
vermittelt. Gustav wusste nicht, dass ihm von seinem Arbeitslohn praktisch nur ein
symbolischer Betrag bleiben wiirde. Die Personalleih rma meldete ihn bei den Behor-
den an und kassierte dafur ein sa iges Entgelt. Fast alles, was er nun als Akkordarbeiter
in der Wurstfabrik verdient, geht fur die Schlafstelle in einem Container und Fahrten zur
Arbeitsstelle drauf. Einer seiner Kollegen will die Ausbeutung bei den deutschen Er-
mittlungsbehdrden anzeigen. Gustav zogert noch, weil er kein Deutsch spricht und nicht
genau weil3, ob sein Bescha igungsverhaltnis illegal ist. Aber sein jetziges Leben ist
keines und er fragt sich jeden Tag, wie seine Angehérigen zu Hause ohne ihn tber die
Runden kommen sollen.

Gabriela

Gabriela wurde in ihrer Heimat Ruméanien Uber das Internet kontaktiert, als sie 13 war.

lon war doppelt so alt wie sie und seine Aufmerksamkeit schmeichelte ihr. Was mit
Chatten begann, mindete in ein emotionales Abhangigkeitsverhaltnis. Gabriela willigte
ein, mit lon nach Deutschland zu gehen. Er arbeitete dort, wie er sagte, in einem grof3en
Hotel und versprach ihr, sie im hoteleigenen Kosmetik-Studio unterzubringen. Nach der
Ankun in Hamburg nahm lon ihr ihren Ausweis weg, angeblich um die nétigen Papiere
fur die Arbeitsanmeldung in Deutschland zu besorgen. Gabriela erhielt das Dokument
nie zuriick. Das Kosmetik-Studio erwies sich als Porno-Produktions rma und der Job, den
Gabriela (inzwischen 15) hier macht, bedeutet harte Arbeit. Viele Drehstunden sind ndtig,
bis eine Handvoll gepfe erter Sexszenen im Kasten ist. Das Risiko, sich sexuell Ubertrag-
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bare Krankheiten zu holen, ist hoch. Gabriela weil3 nicht, wie sie sich aus der Situation
befreien soll. Sie wirde lon gern verlassen, aber die Beziehung ist inzwischen von Gewalt
gepragt — und wohin sollte sie gehen? Sie ist eine ,,Ausreif3erin“ und emp ndet Scham
Uber das Geschehene. Sie spricht kein Deutsch. Und in einem war lon sehr erfolgreich:
ihr Angst vor der Polizei und den deutschen Behdorden einzuimpfen.

Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte

...im Wortlaut:

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-menschenrechte/
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3.10

Das ist keine Liebe
Die Loverboy-Methode

Die Loverboy-Masche ist eine

Form von Menschenhandel zum
Zweck der sexuellen Ausbeutung.
Loverboys sind kriminelle Zuhalter.
Die Methode beruht auf der An-
wendung emotionaler und psychi-
scher Gewalt.

Hinweise fur die Lehrkra

Ein Loverboy hat von Anfang an nur ein Ziel: ein Madchen, seltener einen Jungen unter
einem Vorwand in die Prostitution zu bringen und dort auszubeuten. Die Zielpersonen
eines Loverboys sind meist noch minderjahrig. Im Video ,,Die Loverboy-Methode* (M1)
wird ein moglicher Ablauf gezeigt, aber das Vorgehen kann variieren. Loverboys sind
gut darin, die emotionalen Bediirfnisse der Jugendlichen zu erkennen und auszunutzen.
Diese Bedurfnisse sind bei jeder Person anders und genauso individuell sind auch die
Vorgehensweisen der Loverboys.

Jede/r kann an einen Loverboy geraten. Hau ger als Jungen werden Madchen ange-
sprochen, manipuliert, unter Druck gesetzt und durch gezielte psychische Gewalt in ein
Abhangigkeitsverhaltnis gebracht, aus dem sie sich nicht mehr selbst befreien kénnen.

Die leidtragenden Jugendlichen sind nicht naiv und auch nicht selbst schuld an ihrer
Situation, sondern psychischer Gewalt zum Opfer gefallen. Auch aus Ihrer Lerngruppe
kénnten Madchen oder Jungen einem Loverboy ins Netz gehen. Sollten Sie den Verdacht
haben, dass das bereits geschehen ist, gehen Sie ihm unbedingt nach! Das Thema ist
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sensibel und fur Betro ene mit komplexen Traumata verbunden. Es braucht deshalb
eine traumasensible Sprache. Der Verein lightup Germany (s. Infokasten ,,Let’s lightup*
auf S. 98) hat zusammen mit ehemaligen Betro enen einen ,,Leitfaden Sprache zur
Loverboy-Methode* (s.u.) entwickelt. Es ist wichtig, die betro enen Jugendlichen
respektvoll und als Menschen mit Wirde zu behandeln. Dem gerecht zu werden, ist
nicht immer so einfach und o ensichtlich, wie es auf den ersten Blick vielleicht er-
scheint. Auf die Sprache zu achten, gehort dazu.

Arbeiten Sie mit Ihren Schilerinnen und Schiilern heraus,

» dass Gleichaltrige aus ihrem eigenen sozialen Umfeld oder sie selbst in das Visier
eines Loverboys geraten kdnnten,

e dass es wichtig ist, sich zu informieren, genau hinzuschauen und Hilfemdglichkeiten
zu nutzen bzw. zu vermitteln,

e dass Manipulation, Erpressung und Ausbeutung in der Prostitution schwere Men-
schenrechtsverletzungen sind.

Verweisen Sie lhre SUS auf die Internetseite www.loverboy-masche.de. Dort sind
Beratungs- und Anlaufstellen aufgelistet. AuRerdem sind auf der Seite Ratschlage fur
Betro ene und Vertrauenspersonen zu nden.

Leitfaden Sprache

Do‘s Don‘ts
e Menschen, Frauen, Madchen, Jungen in e Prostituierte
der Prostitution e Huren
= Menschen, Frauen, Madchen, Jungen, < Nutten
die sich prostituieren e Freudenmadchen
e Stricher
= Prostitution (die neutralste unter den e Sexarbeit (da der Begri ,,Sexarbeit” von
Begri lichkeiten) Freiwilligkeit ausgeht und Prostitution als

Beruf darstellt)

Im Zusammenhang mit der Loverboy-Methode
von Sexarbeit zu sprechen, wére eine Verharm-
losung dessen, was die ausgebeuteten Jugend-
lichen durchmachen.
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Do‘s

Don‘ts

« Bordell

« Stral3enstrich

= Bordellwohnung

« In Bezug auf M&dchen und Jungen, die mit
der Loverboy-Masche eingefangen wurden:
Uberlebende, Survivor

Als ,,Opfer von Menschenhandel* sollten nur
Personen bezeichnet werden, die momentan

in der Masche gefangen sind. Mit dem Begri
,»Opfer” sollte man sensibel umgehen, denn die
Bezeichnung reduziert die von einem Loverboy
angeworbenen Personen auf das, was ihnen
widerfahren ist.

e Spal-Etablissement
e Pu

e Freudenhaus

e Lusthaus

= Prostituierte

e Sexarbeiterin

e Strichjunge

Generell gilt aber: Welche Bezeichnung Be-

tro ene fir sich selber wahlen, ist ganz unter-
schiedlich und liegt in ihrem Ermessen. Als
AuRenstehende sollten wir respektvoll sein und
Begri e verwenden, die den Sachverhalt so klar
wie moglich darstellen.

e Loverboy

e Menschenhandler

e Zuhalter

* vermeintlicher Freund”

e Lover
e ihr Liebhaber*

Wichtig ist, dass klar wird: Der Loverboy ist
Tater. Es geht nicht um Liebe und Freundscha .
Er ist Menschenhandler und beutet Jugendliche
sexuell aus.

So kénnen Sie mit Ihren Schilerinnen und Schilern zur Loverboy-Methode arbeiten

Die Lerngruppe schaut gemeinsam das Erklarvideo ,,Die Loverboy-Methode* an (M1).

Um einschatzen zu kénnen, ob sie selbst oder eine Person des eigenen Umfeldes an
einen Loverboy geraten sind, missen die Schilerinnen und Schiler wissen, wie dieser
agiert. Das Vorgehen kann Uber den Erklar Im (alternativ oder erganzend mit dem Uber-
sichtsblatt ,,Die Vorgehensweise der Loverboys*, M2) mit den SuS erarbeitet werden.

Bilden Sie Kleingruppen, die Fragen zum Film beantworten. Bei der Auswertung im Ple-
num sollte klar herausgestellt werden, dass die Loverboy-Methode Menschenrechte
verletzt und letztlich nichts anderes ist als Menschenhandel zum Zweck der sexuellen

Ausbeutung.
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Im Netz eines Loverboys

Jede/r kann ins Visier eines Loverboys geraten, eines kriminellen Zuhalters, der

Minderjahrige kontaktiert, um sie in die Prostitution zu bringen. Das ist nicht anderes
Arbeitsau rage

als Menschenhandel und eine schwere Verletzung von Menschenrechten.

i

Medien:

Erklarvideo ,,Die Loverboy-Methode* (M1) und Ubersichtsblatt
,Die Vorgehensweise der Loverboys* (M2).

M ﬂ Tauscht euch in Kleingruppen aus und notiert eure Erkenntnisse:

1. Welche Mittel wendet ein Loverboy an, um Minderjahrige an sich zu binden?
Was sind die Voraussetzungen dafir, dass die Methode funktioniert?

2. Versetzt euch in die Rolle des Madchens: Warum lasst es sich auf den
Loverboy ein und wie verandert sich mit der Zeit das Verhaltnis zur eigenen
Familie und zu Gleichaltrigen aus der Schulklasse oder Clique?

3. Wie begrundet der Loverboy seine Forderung, dass das Madchen sich fur ihn
prostituieren soll — dass es also gegen Geld mit Mannern schlafen soll?

4. Mit welchen Druckmitteln verhindert der Loverboy, dass sich das Madchen
aus der Situation befreit?

5. Warum nehmen Loverboys bevorzugt Kontakt tiber das Internet auf?
Was kann jede/r tun, um sich in sozialen Netzwerken zu schitzen?

6. Was konnt ihr unternehmen, wenn ihr den Verdacht habt, dass jemand aus
eurem Umfeld von einem Loverboy manipuliert wird?

7. Was sind die Ziele des Vereins lightup Germany?

Wie arbeitet der Verein? (s. Infokasten ,,Let’s lightup*)

8. Warum ist die Loverboy-Methode Menschenhandel und eine schwer-
wiegende Menschenrechtsverletzung?

tution beziehen?

Welche Artikel der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte (AEMR)
lassen sich auf die Loverboy-Methode und die Ausbeutung in der Prosti-
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> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

@ Zusatzaufgabe

9. Informiert euch tber den Verein lightup Germany
(Infokasten ,,Let’s lightup* und Internetseite www.lightup-movement.de).

Erklarvideo: ,,Menschenhandel — Was ist das eigentlich?*

> https:/www.youtube.com/watch?v=T0tO-pO0u50Q

O | I |
5

(2:46 Min.)
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Vorgetauschte Liebe — Manipulation - Ausbeutung

£; lightup”
Die

Vorgehensweise
der Loverboys ol soiton vor vl

4. Schritt
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»Let’s lightup®: fur eine Welt ohne Menschenhandel und Ausbeutung

»Light up® (englisch) kann man mit ,,Beleuchten®, ,,Erhellen* und auch mit ,,Au laren
Ubersetzen. Die Jugendorganisation lightup Germany e.V. will die Realitat von Men-
schenhandel, Arbeitsausbeutung und sexueller Ausbeutung erhellen und durch Préa-
ventionsarbeit verhindern, dass junge Menschen selbst Opfer von Ausbeutung werden.

lightup setzt sich fir eine Welt ein, in der jeder Mensch frei von Menschenhandel

und Ausbeutung lebt, und mdchte vor allem junge Menschen ermutigen, sich fur eine
bessere Welt zu engagieren. lightup arbeitet auf der Basis der Peer-Education. Das
bedeutet: Jugendliche werden befahigt, Gleichaltrige tiber die Themen zu informieren,
und zum Mitmachen zu motivieren. Durch Bildungs- und O entlichkeitsarbeit beleuch-
tet der Verein die Realitat von Menschenhandel, sexueller Ausbeutung und Arbeits-
ausbeutung und scha ein Bewusstsein fir die hau g prekdren Lebensumstande

der in der Prostitution tatigen Personen. lightup orientiert sich dabei am Ansatz der
Menschenrechtsbildung und der Menschenrechts-Trainings. Der Verein gibt jungen
Menschen eine Plattform, sich ber Menschenhandel und Ausbeutung zu informieren
und auszutauschen. Durch ehrenamtliche Mitarbeit und Spenden (bereits ab 5,00€ im
Monat) kdnnen sie die Bewegung untersttitzen und sich mit ihren Ideen und Fahigkei-
ten gegen Manipulation, Freiheitsberaubung und Ausbeutung einsetzen.

Im Rahmen des Bildungsprojektes ,,Let’s lightup* werden zwei Workshops fuir Jugend-
liche angeboten:

— Im Praventionsworkshop ,.Vorgetauschte Liebe — Mach dich stark gegen Loverboys*
klart lightup Uber die Loverboy-Methode auf und stérkt Jugendliche zwischen
13 und 18 Jahren, sich selbst und Menschen in ihrem Umfeld besser vor Ausbeutung
zu schutzen.

— Im Workshop Uber Armutsprostitution setzen sich Jugendliche ab 16 Jahren mit den
Arbeits- und Lebensumstanden der Betro enen, der Frage nach Freiwilligkeit und
der politischen Debatte rund um sexuelle Ausbeutung auseinander.

Die Workshops werden von eigens dafir ausgebildeten Multiplikatorinnen und Multi-
plikatoren durchgefihrt. lightup bietet aul3erdem Fortbildungsseminare fur padagogi-
sche Fachkra e an, um deren Blick fiir Anzeichen der Loverboy-Methode zu schéarfen.

Mehr Information zu den Themen, zu lightup Germany e.V. und den Workshop-Angebo-
ten ndet man auf dem Instagram-Pro | des Vereins (@lightup.germany) und auf der
Website www.lightup-movement.de

Interesse, an einem Workshop teilzunehmen?
Schreibe an: workshops@lightup-movement.de
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3.11

Menschenrechte schitzen in der
digitalen Welt

Weil Kinder immer friher zum Handy greifen und sich in den sozialen Netzwerken be-
wegen, ist es notwendig, Medienbildung in den Unterricht zu integrieren. Das geschieht
auch in allen Bundeslandern, meist in Verbindung mit dem Ethik- und Informatikunter-
richt. DarUber hinaus ist Medienkunde in einigen Bundeslandern als ordentliches Schul-
fach etabliert. Eine Umfrage des Digitalverbandes BitKOM (2024)' ergab, dass sich ein
Drittel der Kinder und Jugendlichen ab zehn Jahren ein Leben ohne Social Media nicht
vorstellen kann. Sie sollten deshalb die Méglichkeiten und Gefahren der Medien friihzei-
tig kennenlernen und sich mit Fake News, Cybermobbing, Datenschutz und Urheberrecht
auseinandersetzen. Doch daruber hinaus braucht es ethische Leitlinien fur das Leben in
der digitalen Welt.

1 https://www.rbb24.de/panorama/beitrag/2024/08/bitkom-kinder-
und-jugendstudie-2024-internet-handynutzung.html;
https://www.bitkom.org/sites/main/ les/2024-08/240806bitkom-
chartskinderundjugend2024.pdf (Aufruf jeweils: 01/2025)

Hinweise fur die Lehrkra

Das Thema ,,Digitale Ethik* kann am Beispiel Cybermobbing veranschaulicht werden
und erhalt so einen unmittelbaren Lebensweltbezug. Denn Cybermobbing ist weit ver-
breitet, wie verschiedene Studien zeigen.? 51 Prozent der Jugendlichen zwischen 14 und
17 Jahren haben schon selbst Erfahrungen mit Cybermobbing gemacht — als Taterinnen
und Tater, als Betro ene, Mitlauferinnen und Beobachter. Jede und jeder hat davon
schon gehort und wird der Aussage zustimmen, dass es sich um eine schwerwiegende
Menschenrechtsverletzung handelt. Das bedeutet allerdings noch nicht, dass die eigene
Verantwortung in diesem Feld erkannt und bejaht wird.

2 https://www.sinus-institut.de/media-center/presse/barmer-
cyberbullying;
https://www.tagesschau.de/inland/cybermobbing-studie-
jugendliche-101.html (Aufruf jeweils: 01/2025)
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Triggerwarnung: Unter M5 (2) — Fallbeispiele zu Cybermobbing — wird auf den Film
,Words Hurt“ hingewiesen. Er zeigt, was Cybermobbing im schlimmsten Fall bewirken
kann: Eine Betro ene sieht fur sich nur den Ausweg des Suizids. Wenn Sie den Verdacht
haben, dass es in der Lerngruppe Selbstbetro ene oder labile Schilerinnen und Schuler
gibt, sollten Sie den Film nicht ohne Kommentierung anschauen lassen oder aber auf
das Fallbeispiel verzichten.

Fur die Themen ,,Ethik im Digitalen“ und ,,Cybermobbing und Menschenrechte* sollten
3-4 Unterrichtsstunden eingeplant werden.

— Baustein 1:
Ethik im Digitalen

In dieser Unterrichtsphase setzen sich die Schilerinnen und Schiler, ausgehend von
einem Text Uber Gewalt im digitalen Raum (M1), kritisch mit den Herausforderungen
der digitalen Welt auseinander und erkennen die Bedeutung einer menschenrechts-
orientierten digitalen Ethik.

— Baustein 2:
Cybermobbing und Menschenrechte

In dieser Unterrichtsphase werden
die Schilerinnen und Schdaler fur die
ethischen Dimensionen ihres digita-
len Handelns sensibilisiert und dazu
befahigt, sich respekt- und verant-
wortungsvoll im digitalen Raum zu
bewegen.
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Baustein 1: Ethik im Digitalen

Die Kriminalstatistiken der letzten Jahre lassen einen Anstieg von Stra aten mit Online-
Bezug erkennen, die von Kindern und Jugendlichen begangen werden. Mehr als die

Hal e der sechs- bis siebenjahrigen Grundschulkinder besitzt bereits ein eigenes Smart-
phone; in der Altersgruppe der 12- bis 13-jahrigen Jugendlichen sind es 96 Prozent.? Sie
sind einer Flut von gewaltverherrlichenden, sexualisierten und verfassungsfeindlichen
Inhalten ausgesetzt, was an manchen Jugendlichen nicht spurlos voriibergeht. Silke
Muller, Schulleiterin in Niedersachsen, hat ein Buch tber den ,verstérenden Alltag im
Klassenchat“4 geschrieben. Sie fordert eine ,,digitale Ethik*: eine Verstandigung tber
Werte und ethische Leitlinien in der digitalen Welt. Dartiber sollten Lehrkra e, Eltern,
Schilerinnen und Schuler intensiv miteinander ins Gesprach kommen.

! Arbeitsau rage
/l Einzel- oder Partnerarbeit (10 Min.):

1. Lest das Interview mit der Schulleiterin und Autorin Silke Muller Gber Gewalt
unter Kindern im digitalen Zeitalter (M1).

2. Markiert wichtige Passagen, die die Notwendigkeit einer digitalen Ethik
und die Rollen der verschiedenen Akteure (Kinder/Jugendliche, Eltern,
Lehrkrd e, Schule/Schulleitung, Politik) beschreiben.

M * Au eilung in vier Gruppen, die jeweils eine eigene Fragestellung bearbeiten
4] und eine kurze Prasentation der Ergebnisse vorbereiten (15 Min.):

Gruppe 1:
Analyse der Situation

a) Welche Probleme und Gefahren werden in M1 in Bezug auf die digitale Welt
und Kinder und Jugendliche beschrieben?

b) Welche Menschenrechte kénnen durch unreflektierte und nicht verantwor-
tungsvolle Nutzung der digitalen Moglichkeiten, zum Beispiel der sozialen
Medien, verletzt werden?

3 Angaben: Bitkom-Studie (2024)

4 Silke Miller: Wir verlieren unsere Kinder! Gewalt, Missbrauch,
Rassismus — der verstorende Alltag im Klassenchat,
Munchen (Verlag Droemer Knaur) 2023
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Gruppe 2:
Vermittlung einer digitalen Ethik

a) Im Text wird die ,,Vermittlung einer digitalen Ethik*“ gefordert. Beschreibt mit
eigenen Worten, was damit gemeint sein kénnte.

b) Welche Vorschlage werden gemacht, um eine e ektive Vermittlung zu errei-
chen?

Gruppe 3:
Die Rollen der Akteure

a) Welche Rolle spielen die verschiedenen Akteure (Lehrkra e und Schul-
leitung, Eltern, Politiker und Politikerinnen) bei der Vermittlung einer
digitalen Ethik?

b) Wie kbnnen die Akteure besser zusammenarbeiten, um Menschenrechte
zu schitzen?

Gruppe 4
MalRnahmen und Lésungen

a) Welche MaRnahmen werden im Text vorgeschlagen, um Kinder und Jugend-
liche in der digitalen Welt zu schitzen?
b) Wie kbnnen diese Mallnahmen praktisch umgesetzt werden?

Plenum (20 Min.):
Vorstellung der Gruppenergebnisse und Diskussion anhand der folgenden
Leitfragen:

3. Was sind die Schwierigkeiten und Herausforderungen bei der Vermittlung
einer digitalen Ethik?

4. Welches Handeln ist jeweils von den verschiedenen Akteuren gefordert?
Was mussen sie anders machen als bisher?

5. Digitale Ethik sollte das Ziel haben, Menschenrechte zu schiitzen und Men-
schenrechtsverletzungen zu verhindern. (Ein Beispiel: Artikel 2 der Allge-
meinen Erklarung der Menschenrechte verbietet es, Personen wegen ihres
Geschlechtes, ihrer Hautfarbe, aufgrund einer Behinderung oder wegen
anderer Besonderheiten zu diskriminieren.) Welche weiteren Menschenrech-
te kbnnten in der digitalen Ethik eine Rolle spielen?

6. Wie kann eine an Menschenrechten orientierte digitale Ethik in den Alltag
von Schulen und Familien integriert werden?
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Abschluss:

Zusammenfassung der Ergebnisse und AuBerung personlicher Eindriicke und
Meinungen der Schilerinnen und Schuler (5-10 Min.)

Hausaufgabe:

7. Schreibe einen kurzen Essay (1-2 Seiten) zu der Frage: ,,Wie kann eine
digitale Ethik dazu beitragen, die Menschenrechte in der digitalen Welt
zu schitzen?*
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Baustein 2: Cybermobbing und Menschenrechte

Mobbing ist keine neue Erscheinung, sondern wahrscheinlich so alt wie die Menschheit
selbst. Oder alter — denn Mobbing wird auch bei sozial lebenden Tieren beobachtet, zum
Beispiel bei Schimpansen.

Zwischenmenschliches Mobbing ist de niert als psychische Gewalt, die von einzelnen
Personen oder Personengruppen gegeniber einem Menschen ausgelbt wird, um ihn zu
schikanieren, zu demutigen und zu qualen. Mobbing kann tberall dort statt nden, wo
Menschen zusammenkommen, zum Beispiel in der Familie, in der Schule oder am Arbeits-
platz — und eben auch in virtuellen Begegnungsraumen. Das Netz und besonders die
Social-Media-Plattformen bieten unbegrenzte Mdglichkeiten, Menschen ¢ entlich bloR3-
zustellen.

Wir glauben o , Menschenrechte wirden nicht vor unserer eigenen Haustir missachtet,
sondern weit weg im Globalen Stiden oder in Diktaturen. Aber wer weil3, vielleicht sind
wir selbst in Menschenrechtsverletzungen verstrickt — und sei es auch nur, weil wir weg-
schauen, statt den Betro enen zur Hilfe zu kommen.

! Arbeitsau rage
Einstieg (15 Min.)
mit dem Satz ,,Was uns fehlt, ist die Vermittlung einer digitalen Ethik*.

— Rekapitulation der vorausgegangenen Unterrichtsphase: Was ist unter
»digitaler Ethik* zu verstehen?

— Einige Fakten Gber Negativerfahrungen im Internet (M2)

=) Input und kurzer Austausch (20 Min.):
— Was ist Cybermobbing? — Gemeinsames Schauen eines Videoclips (M3)
— Menschenwirde vs. Meinungsfreiheit (M4)

Frage: Wo ndet Freiheit ihre Grenzen?

¢,  Erarbeitung (30 Min.):

Es werden drei Gruppen gebildet, die jeweils ein Fallbeispiel zu Cybermobbing
(M5) erhalten und es anhand folgender Leitfragen analysieren:

1. Welche Menschenrechte werden verletzt?

2. Welche ethischen Probleme treten auf?
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3. Welche MaRnahmen kdnnten solche Vorfalle verhindern?

Anschlie3end bringt jede Gruppe ihre Ergebnisse kurz ins Plenum ein.

Reflexion und Diskussion (20 Min.):
4. Tauscht euch Uber die Fallbeispiele aus.

5. Wie kann eurer Meinung nach digitale Ethik so vermittelt werden,
dass extreme Falle von Cybermobbing in Zukun verhindert werden?

6. Benennt Verhaltensregeln fir einen respektvollen Umgang im Netz und
haltet sie auf einem Plakat fest, das im Kursraum aufgehangt wird.

Abschluss (15 Min.):

— Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse

— Hilfen fur den Umgang mit Cybermobbing und Anlaufstellen fir Betro ene
(M6)

Hausaufgabe

7. Schreibe ein persodnliches Statement: Wie willst du dich zukin ig verhalten,
wenn du in deinem Umfeld Hinweise auf Cybermobbing erkennst?

Maogliche Erweiterung

Projekttag/Projektwoche ,,Digitale Ethik und Menschenrechte* (ggf. Einladung
eines Polizeibeamten und/oder Medienpadagogen fur einen vertiefenden
Workshop)
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\¥® , Wir hatten ja keine Ahnung...“ — Gewalt unter Kindern

Interview von Verena Carl mit Silke Muller, Schulleiterin in Niedersachsen und seit 2021
die erste Digitalbotscha erin ihres Landes.®

Als die Kriminalstatistik 2022 vorgestellt wurde, el der Anstieg von Stra aten bei
Kindern und Jugendlichen auf. Ein erheblicher Teil der Delikte hat einen Online-Bezug,
etwa die Verbreitung von Nacktbildern anderer Minderjahriger; dazu kamen in jingster
Zeit grausame Einzelfalle von Folter und Tétung, bei denen Opfer wie Taterinnen Kinder
waren. Hat Sie das uberrascht?

Silke Muller: Leider nein, das sind die Falle, vor denen ich schon lange Angst habe und
deshalb immer wieder auf solche Gefahren hingewiesen habe: Was passiert, wenn Kin-
der und Jugendliche analog und digital nicht mehr unterscheiden kénnen und nachah-
men, was sie online sehen. Ein einzelnes Gewaltvideo macht zwar noch niemanden zum
Gewalttater. Aber ich sehe, wie wir unsere Kinder im Netz allein lassen und an die Radi-
kalitat und Gewaltverherrlichung verlieren.

Ist das in dieser Absolutheit nicht zu viel Panikmache?

S.M.: Im Gegenteil, ich habe den Eindruck, kaum jemand erkennt das Problem in seiner
ganzen Dimension. Es geht nicht um Bildschirmzeit, es geht um Inhalte! Kinder und Jugend-
liche sind einer Flut von Gewaltdarstellungen, sexualisiertem und verfassungsfeindlichem
Content ausgesetzt — wenn ich auf Elternabenden zeige, was da millionenfach geklickt
wird, etwa Seiten, die Raububerfalle, Vergewaltigungen, Morde zeigen, dann hdére ich im-
mer wieder: ,,Wir hatten keine Ahnung, dass so etwas Uberhaupt moglich ist.“ Seit einigen
Jahren kommen neue Plattformen dazu, auf der Kinder massenweise eigenen Content pro-
duzieren, erst Snapchat, dann Tiktok, aber auch Messenger-Dienste wie WhatsApp. Und
obwohl die Kinder theoretisch sehr genau wissen, was sie dirfen und was nicht, dass es
Alterssperren gibt oder das Recht am eigenen Bild, halten sie sich 0 nicht daran.

Ein paar Beispiele, bitte!

S.M.: Snapchat wird hdu g genutzt, um di amierende Fotos zu versenden, von anderen
Schiler*innen, aber auch von Lehrkra en. Zwar verschwinden die Inhalte bei Snapchat
wieder aus dem Netz, aber die Kinder kénnen Screenshots anfertigen, die dann kursie-
ren. Auf Tiktok gibt es stéandig neue Trends, die viral gehen und nachgeahmt werden.
Aber wirklich schlaflose Nachte bereitet es mir, wenn Kinder persénlich blof3gestellt
werden. Etwa wenn sich jemand zu anzlglichen Fotos tiberreden lasst, die dann weiter-

5 Erschienen in: Brigitte 12/2023, S. 14 und 15
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geschickt werden. Das ist wie nackt durchs Dorf getrieben werden, das macht krank in
der Seele, da kann man nur noch Schadensbegrenzung betreiben.

Wie tun Sie das?

S.M.: Wir sind eine sehr gesprachsbereite Schule — von der ,,Klassenstunde", in der
Raum ist fUr allgemeinere Themen, bis zur Social-Media-Sprechstunde, die ein jingerer
Kollege eingerichtet hat. Unser Ansatz ist, die Kinder an die Hand zu nehmen und ihnen
zu beweisen, dass wir wirklich Ahnung haben. Statt ihnen nur Vorwirfe zu machen. In
manchen Fallen lasst sich dadurch eine Eskalation vermeiden, zum Beispiel bei Beleidi-
gungen im Klassenchat. Oder wir scha en es, rechtzeitig die Eltern einzubinden — etwa
wenn ein Kind verfassungsfeindliche Inhalte weiter verschickt hat, méglicherweise auch
ohne dass ihm die Tragweite bewusst ist.

Immer wieder wird auch der Ruf nach einem Fach ,,Medienkunde* laut.

S.M.: Aber Insellésungen funktionieren nicht, denn das Digitale grei in alle Lebensbe-
reiche ein. Was uns fehlt, sind nicht in erster Linie Technikkenntnisse, sondern die Ver-
mittlung einer digitalen Ethik. Und die passt nicht auf ein Arbeitsblatt, nicht in ein einzel-
nes Fach, weil das Thema unser gesamtes Leben durchdringt. Das hat Gbrigens nicht mit
einer bestimmten Schulform zu tun oder bestimmten Stadtvierteln. Opfer oder Taterin
kann jeder werden, das hore ich von anderen Schulen wie von Medienrechtler*innen.

Schule allein kann das Problem also nicht I6sen — aber wer dann? Die Eltern?
Die Politik?

S.M.: Keine Seite allein kann es richten. Die Politik kommt nicht hinterher, die Polizei
kann o nicht zielfuhrend genug reagieren, wenn jemand eine Stra at im Netz anzeigen
will, und auch der Einfluss der Eltern ist begrenzt. Was sie aber tun sollten: sich selbst
einen Tiktok-Account zulegen und schauen, wie es dort zugeht. Ein neues Multiplayer-
Spiel ein, zwei Wochen lang mitzocken, um ein Gefuhl daftr zu bekommen. Sich ab und
an den Klassenchat zeigen lassen.

Das verlangt Eltern einiges ab.

S.M.: Aber was ist die Alternative? Aus Unsicherheit und Unwissen werden Verbote aus-
gesprochen, statt miteinander ins Gesprach zu kommen. Das kann die Schule nicht allein
leisten. Klar sollten wir auch Gber Technik reden: Wie unterscheiden wir Wahrheit und Liige
in Zeiten, in denen alles manipulierbar ist? Aber in erster Linie Uber Werte: Wie flhlen sich
andere, wenn sie digital blol3gestellt werden? Wenn ich sehe, wie manchmal in Eltern-Mes-
senger-Gruppen miteinander kommuniziert wird, Gber Lehrkra e gelastert, Dampf abge-
lassen, furchte ich, wir Erwachsenen sind schlechte Vorbilder. So lange wir nicht selbst an
Augenhohe, Kommunikation, Empathie arbeiten, nutzt die schonste Filterso ware nichts.
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Man kann das Netz mittels Algorithmen recht leicht dazu bringen, wertvolle oder
einfach albern-harmlose Inhalte auszuspucken. Kann man das nicht unterstitzen?

S.M.: Ich bin keine Gegnerin der digitalen Welt, im Gegenteil, es braucht Sinnfluencer,
von der ,,Sesamstral3e” bis zur ,,Tagesschau®, mit gutem, freundlichem Content, die da
hingehen, wo der Nachwuchs ist. Genau da setzt ja meine Vorstellung von digitaler Ethik
an. Wir kénnen als Eltern oder als PAdagog*innen den richtigen Weg aufzeigen — und
mussen trotzdem wissen, wie wir unsere Kinder schitzen.

Einige Fakten tiber Cybermobbing und Negatives im Netz

Nach der Kinder- und Jugendstudie des Branchenverbandes der deutschen Informati-
ons- und Telekommunikationsbranche (Bitkom)® ist die Mehrheit der Kinder ab zehn
Jahren allein im Netz unterwegs. Social-Media-Nutzung gehdrt fur die meisten (93%)
dazu. Fur die Studie wurden rund 1.000 Kinder und Jugendliche verschiedener Alters-
gruppen befragt. Die Angaben wurden freiwillig gemacht und nicht Gberprt

Ein Fin el macht sich online gegen Mobbing stark
Und welche negativen Erfahrungen hast du persénlich im Internet bereits gemacht?

PERSONLICH 18 % 3%
Ich bin beleidigt oder — 16 Ich habe schon einmal Ich habe schon einmal
gemobbt worden. eine Person gegen etwas Gemeines oder falsche
Mobbing im Internet Informationen tber jemanden
Uber mich sind Liigen 12 verteidigt gepostet.
verbreitet worden.
Mir wurde im Internet gedroht. 8
Ich habe online ... ALLGEMEIN
Ich wurde von etwa
Gleichaltrigen sexuell oder | 7
unangemessen angemacht. Falschmeldungen gelesen. 48
Ich wurde von einem Hasskommentare tber 39
Erwachsenen sexuell oder | 7 andere gelesen.

unangemessen angemacht.
Sachen gesehen, die mir

Ich habe Geld verloren, Angst gemacht haben, 33
zum Beispiel durch Betrug [ 7 zum Beispiel Gewalt.

beim Online-Shopping.

Jemand hat peinliche Fotos - 5

von mir veré entlicht. Alle Angaben in Prozent

Basis: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren, die das Internet nutzen (n=631) | Mehrfachnennungen méglich | Fragestellung rechts oben: Welche der
folgenden Aussagen zur Internetnutzung kannst Du mit Ja beantworten? | Quelle: Bitkom Research 2024

6 https://www.bitkom.org/sites/main/ les/2024-08/240806bitkom-charts-
kinderundjugend2024.pdf, Aufruf: 09/24; Bildrechte fur die abgebildeten
Folien aus der Kinder- und Jugendstudie 2024: Bitkom
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Negatives im Netz: Grol3e Mehrheit unternimmt etwas

Wie hast Du Dich verhalten bzw. wie haben Deine Eltern sich verhalten, als Du
schlechte Erfahrungen im Internet gemacht hast?

Ich habe mit einem Erwachsenen 50
daruiber gesprochen.
Ich habe mit jemand Gleichaltrigem a4
darlber gesprochen.
Ich habe nach Online-Foren
gesucht, in denen man sich dartiber I 3
austauschen kann. 8 2 %
Ich habe mir Hilfe bei professionellen s der Kinder und
Beratungsstellen gesucht. Jugendlichen haben
nach einer negativen
Ich habe den Vorfall dem Betreiber e Erfahrung etwas
gemeldet. unternommen.
Ich bzw. wir haben die Polizei informiert. 3
Ich habe keine weitere Person informiert, 16
mich aber selbst verteidigt.
Ich habe nichts unternommen. _ 12 .
Alle Angaben in Prozent

Basis: Kinder und Jugendliche ab 10 Jahren, die mindestens eine negative Erfahrung im Internet gemacht haben (n=446) |
Mehrfachnennungen maglich | Quelle: Bitkom Research 2024

\"EY \Was ist Cybermobbing?

Gibt man auf YouTube das Suchwort ,,Cybermobbing* ein, erhalt man Zugri auf Clips und
Erklarvideos fur jede Altersgruppe, Kurz- und Lang Ime sowie Fallbeispiele. Man erfahrt
auch etwas uber Anlaufstellen fir betro ene Kinder und Jugendliche und die strafrecht-
lichen Konsequenzen, die Cybermobbing haben kann.

— [E3q Videoclip (1:41 Min.): ,Was ist eigentlich Cybermobbing?*

> www.youtube.com/watch?v=FpufSqlOvVA
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— [E3d Videoclip (1:42): ,,Cybermobbing — was ist das eigentlich?"

> www.youtube.com/watch?v=2IsUtQ8D4LQ "

— [Edq cErkiar Im (1:52): ,,Cybermobbing macht dich fertig* — Was Jugendliche tun
koénnen, wenn sie Opfer von Cybermobbing werden:

> www.youtube.com/watch?v=nMp90n4-
h3Q&list=PLXS2AmaFnYmVBz0OyGPmfMO
GJYOnJuaMcs&index=4

— [E)¢ Au ldrungs Im (20:28 Min.):
,,Cybermobbing — Welche Strafe droht
den Tatern?*

> www.youtube.com/
watch?v=tmsnmNzGPfg

Auf www.planet-schule.de steht der Film ,,Cybermobbing
— Was tun?* zur Verfigung. Der Docu-Comic erzahlt die Ge-
schichte der Jugendlichen Megan und Joshi, die Opfer von Cyber-
mobbing geworden sind. Die Medienscouts der Gesamtschule Essen-
Borbeck zeigen, wie man Cybermobbing verhindern kann und was
Betro ene tun kdnnen. An einem Experiment mit Mitschulerinnen und
-schulern fuhren sie vor, wie schnell es zu Cybermobbing kommen kann
und wie die Anonymitat des Internets die Hemmschwellen herabsetzt.

— [E¢ cybermobbing —Was tun? (30 Min.)
,,ES hort sich einfach an, aber es ist wahr: Man muss den Leuten immer in die
Augen schauen. Und egal, wie schlimm es ist: Es gibt immer einen Weg, aber
du musst etwas dafir tun.*

> www.planet-schule.de/thema/
cybermobbing- Im-110.html

Foto: picture alliance | dpa Themendienst | Christin Klose
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Menschenwdurde, Diskriminierungsverbot, Meinungsfreiheit

Die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte (AEMR) im Wortlaut:

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

— Uber die Menschenwiirde: Praambel und Artikel 1
— Diskriminierungsverbot: Artikel 2

— Verbot grausamer und erniedrigender Behandlung: Artikel 5

— Recht auf Meinungsfreiheit und freie Meinungsauf3erung: Artikel 19

Fallbeispiel Cybermobbing (@)

Eva hat Nils an ihre beste Freundin Sarah verloren. Aus Traurigkeit wird Wut — und von
dort aus ist es nicht weit bis zum ersten Klick, um Rache an Sarah zu tiben. Denn Eva ist
im Besitz von Bildmaterial, das Sarah in einer mehr als peinlichen Situation zeigt.

— [E]¢ cybermobbing - Absturz (6:24)
Ein Filmprojekt des Landespraventionsrates NRW — Polizei NRW —
LKA Cybercrime
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Fallbeispiel Cybermobbing (@)

Ein Film ohne Worte, der zeigt, wohin Cybermobbing schlimmstenfalls fihren kann:
Die namenlose Protagonistin wird anonym auf Social Media beleidigt. Ihr Selbstwert-
gefuhl wird zerstort. Sie weild nicht, wer dahintersteckt. Es scheint nur noch einen
Ausweg zu geben...

4.500 Menschen begehen jahrlich Suizid, weil sie Opfer von Cybermobbing wurden.
— [l words Hurt (5:28)
Film gegen Cyberbullying von Olenka Vucetich

> www.youtube.com/watch?v=Y9D2PFD7nTI

Fallbeispiel Cybermobbing (@)

Ein falscher Freund I6st eine Spirale von Mobbing, Leid und Schuld aus. Tobi kann
nicht verhindern, dass sein Freund das Madchen Laura zum Posten von Nacktaufnahmen
verleitet und die intimen Bilder tiber Social Media verbreitet.

- m‘ ,Cybermobbing* (04:37)

Produktion des Landes Imdienstes Baden-Wirttemberg mit Stadtjugend-
ausschuss e.V. Karlsruhe und kreisjugendring e.V. Landkreis Karlsruhe

> www.youtube.com/watch?v=9fKEUlumGBQ EAEE
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Y5} Hol dir Hilfe!

Online-Beratung und Hilfe bei Cybermobbing im Netz

> Wwww.juuuport.de/

Gemeinsam gegen Cybermobbing: Informationen, Hilfsangebote und Tipps fur ein faires
Miteinander im Netz

> www.wakeup.jetzt/

Ein ehemaliger Betro ener griindete 2018 die Cybermobbing-Hilfe e.V: Tipps und Hilfe,
Online-Beratung, Praventionsarbeit

> www.cybermobbing-hilfe.de
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Die vom Deutschen Caritasverband e.V. koordinierte Beratung [U25] ist deutschlandweit
auf 11 Standorte aufgeteilt. Man muss nicht in einer der 11 Stadte leben, um von [U25]
beraten zu werden. Das Beratungssystem und die Online-Suizidpraventionsberatung sind
Uber den Helpmail-Button erreichbar.

Kinder-und Jugendtelefon (gebuhrenfrei):

116 111
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Was ist das — und was geht es uns an?

Als ,,Antiziganismus“ bezeichnet man die rassistische Diskriminierung von Sinti, Roma,
Jenischen und anderen ethnischen Gruppen, die friher abwertend als ,,Zigeuner* be-
zeichnet wurden. Dass sie in ihrer Gesamtheit die gré3te ethnische Minderheit in Europa
darstellen, dass europaische Sinti und Roma vom Nazi-Regime systematisch verfolgt und
ermordet wurden, dass heute etwa 70.000 deutschsprachige Sinti und Roma in Deutsch-
land leben, die immer noch benachteiligt und angefeindet werden, ist vielen Menschen
nicht bekannt oder nicht bewusst.

Aufgabenstellung - Gruppenpuzzle

i

ERFORDERLICH 4 Gruppentische, auf denen der Text Uber ,,Antiziganismus in
Geschichte und Gegenwart* (M1) und die jeweiligen Frage-
stellungen ausliegen; Textmarker, Schreibpapier und Sti e
Einstieg im Plenum

mit dem Erklar Im ,,Antiziganismus, was ist das?* (2 Min.)

> www.bpb.de/mediathek/video/182873/antiziganismus-
was-ist-das-kurz-erklaert-auf-bpb-de/!

! Fragestellungen:

Tisch 1:
Ursprung und Geschichte der Sinti und Roma

a) Was ist die gemeinsame Heimat der Sinti und Roma?

b) Wann und wie kamen sie nach Europa?
Welche Erfahrungen haben sie dabei gemacht?

¢) Kennt ihr klischeeha e Vorstellungen vom ,,Zigeunerleben®, die friher weit
verbreitet waren, aber vielleicht heute noch existieren?
Welche fallen euch ein?

L Alternative: das Erklarvideo ,Was ist Antiziganismus* auf
https://www.br.de/mediathek/podcast/respekt/was-ist-
antiziganismus-1/1893452 (Aufruf: 09/2024)
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Tisch 2:

Sinti und Roma in der Zeit des Nationalsozialismus (1933 — 1945)

a) Wie ist es den Sinti und Roma ab 1933 bis zum Ende des Zweiten Welt-
krieges ergangen?

b) Wie wird die Erinnerung an das Schicksal der Sinti und Roma in Deutsch-
land heute wachgehalten?

¢) Reicht dies eurer Meinung nach aus?

Tisch 3:

Diskriminierung der Sinti und Roma heute

a) In welchen Landern erfahren Sinti und Roma heute Benachteiligung
und Ausgrenzung?

b) In welchem Bereich sind Diskriminierungen besonders hau g?

¢) Habt ihr damit selbst schon Erfahrungen gemacht?
Welche?

Tisch 4:

Was kdnnen wir heute tun?

a) Was konnten Regierung und Parteien gegen Antiziganismus in der
deutschen Gesellscha tun?

b) Was konnten Kirchen, Sportverbande, Jugendverbande und andere
zivilgesellscha liche Gruppen tun?

¢) Habt ihr selbst auch Handlungsmdoglichkeiten?
Welche?

Phasen des Gruppenpuzzles

Phase 1:
Stammgruppen

1. Lest M1 und markiert die Satze, die zur Fragestellung eurer Gruppe passen.

2. Beantwortet die Fragen.

3. Stellt sicher, dass sich jedes Gruppenmitglied beteiligt und das Gruppen-
thema gut verstanden hat.

Phase 2:

Expertengruppen

4. Bildet vier neue Gruppen. In jeder Gruppe sollte je ein Mitglied aus jeder
Stammgruppe sein.
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5. Berichtet einander die Ergebnisse aus euren Stammgruppen. Jede/r halt das
Geharte fur sich stichwortartig schri lich fest. Es ist wichtig, dass jede/r zu
Wort kommt und die Ergebnisse ihrer/seiner Stammgruppe prasentiert.

Phase 3:
Stammgruppen

6. Kehrt in eure Stammgruppen zuriick und berichtet den Gruppenmitgliedern
mithilfe eurer Notizen, was ihr in der jeweiligen Expertengruppe erfahren
habt.

Phase 4:
Ergebnissicherung

7. Schreibt pro Stammgruppe die wichtigsten Ergebnisse (nur Stichworte) an die
Tafel oder auf das Board.

8. Jede/r gibt in einer Feedbackrunde ein personliches Statement ab.

Leitfragen:

— Wie ist es mir mit dem Thema Antiziganismus ergangen?

— War das Thema neu fir mich?

— Halte ich das Thema fur wichtig im Zusammenhang mit den Menschen-
rechten?

— Welche Menschenrechte sind betro en?

— Welche Maoglichkeiten sehe ich fiir mich selbst, etwas gegen Antiziganis-
mus zu unternehmen?
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\YIl Antiziganismus in Geschichte und Gegenwart

1999 schuf Zoni Weisz, ein niederléandischer Garten- und Landscha sarchitekt, Sinto
und Auschwitz-Uberlebender, ein Blumenkunstwerk als Geschenk des niederlandischen
Parlaments zum 50-jahrigen Bestehen des Deutschen Bundestages. Er sagte dazu:
,Die Arbeit an der Blumendekoration hat mir ein gutes Gefuhl beschert. Gerade hier, im
Deutschen Bundestag, konnte ich zeigen, dass die Nazis uns nicht alle haben ermorden
kénnen. Dass wir das Leben wieder in die Hand genommen und etwas daraus gemacht
haben. Fir mich war es auch eine symbolische Geste an das Deutsch-
land von heute.“? Mit diesen Worten nahm Zoni Weisz Bezug
auf den Vélkermord an den europaischen Sinti und Roma
in der Zeit des Nationalsozialismus, dem rund 600.000
Menschen zum Opfer elen.

Friher bezeichnete man Roma, Sinti und andere
ethnische Gruppen, die urspriinglich auf dem
indischen Subkontinent beheimatet waren,
abfallig als ,,Zigeuner* oder ,,fahrendes Volk*.
Seit etwa 700 Jahren leben sie in Europa und
haben in dieser Zeit immer wieder Ausgrenzung
und Verfolgung erfahren. Zoni Weisz war am 27.
Januar 2011 erneut in den Deutschen Bundestag
eingeladen. Als Vertreter der Gemeinscha der
Sinti und Roma sprach er am Internationalen Ge-
denktag des nationalsozialistischen Volkermordes
an den Sinti und Roma Uber die Xenophobie, ,,die
Angst vor dem Fremden und den Fremden®, die es zu
allen Zeiten gegeben hat. Diese angstbesetzte Feindselig-
keit fuhrte schliel3lich zur vollstandigen Entrechtung der Men-
schen, die die Nazis als ,,fremdrassig* bezeichneten, und zur Deporta-
tion in die Vernichtungslager. Zoni Weisz betonte in seiner Rede aber
auch, dass Xenophobie und Rassismus in Deutschland, Europa und
weltweit nach wie vor existieren. Sinti und Roma sind in vielen euro-
paischen Landern die alteste ethnische Minderheitengruppe. ,.Entgegen
vieler Klischeevorstellungen waren unsere Menschen Bestandteil der Gesell-
scha ihres Landes, in dem sie lebten und arbeiteten. Sie leisteten auf positive Weise

2 Die Rede von Zoni Weisz ist hier im Wortlaut nachzulesen:
https:/www.bundestag.de/webarchiv/textarchiv/2011/
rede-249686, Aufruf: 09/2024
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einen Beitrag zur Kultur ihrer Heimat. Sie waren Arbeiter, Handwerker oder Angestellte,
Kaufleute oder Kiinstler.* Dennoch werden sie vor allem in Ost- und Stidosteuropa auch
heute noch o menschenunwirdig behandelt und auch in Deutschland ist Antiziganis-
mus eine Realitat, die viele Menschen jedoch nicht wahrnehmen oder ausblenden. Vor
allem die Roma, die auf der Suche nach einem besseren Leben fur sich und ihre Kinder
aus Rumanien, Bulgarien oder Ungarn zuwandern, stof3en in der deutschen Bevélkerung
auf massive Vorurteile.

Sinti und Roma erfahren Diskriminierung in vielen Alltagssituationen, vor allem auch
im Bildungswesen. lhre Kinder berichten von Beleidigungen und Gewalttatigkeiten
auf dem Schulhof. Die Lehrkrd e sind mit der Situation entweder Uberfordert oder
selbst von — teilweise unbewussten — antiziganistischen Einstellungen geleitet. Dabei
waren gleiche und gerechte Bildungschancen wichtig, um die Diskriminierung dauer-
ha zu beenden.?

3 Vgl. zur Geschichte und Gegenwart der Sinti und Roma in Europa:
https://www.bpb.de/themen/europa/sinti-und-roma-in-europa/
179536/ein-unbekanntes-volk-daten-fakten-und-zahlen/#node-
content-title-2; zum alltéglichen Antiziganismus: Das Z-Wort auf
dem Schulhof (https://www.deutschlandfunkkultur.de/sinti-roma-
deutschland-bildung-diskriminierung-102.html),

Aufruf jeweils: 09/2024
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Weiterfuhrende Links fur Lehrkra e

Auf der bpb-Themenseite ,,Antiziganismus“ nden Sie Publikationen, Erklar Ime
und Veranstaltungsmitschnitte zur rassistischen Diskriminierung von Sinti und
Roma: www.bpb.de/themen/rassismus-diskriminierung/antiziganismus/

Zahlen und Fakten zu den Sinti und Roma in Deutschland und Europa sind auf der
Serviceplattform fur Journalistinnen und Journalisten ,,Mediendienst Integration*
verd entlicht: https:/mediendienst-integration.de/gruppen/sinti-roma.htmi
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3.13

Auf der Suche nach einem menschen-
wurdigen Leben

Sensibilisierungsspiel (geeignet fur einen Projekttag)

Nach Angaben der UNO sind weltweit 120 Millionen Menschen auf der Flucht vor Krieg,
gewaltsamen Konflikten und Verfolgung.! Nicht alle versuchen, nach Europa oder Nord-
amerika zu gelangen; die meisten Gefliichteten leben als Binnenvertriebene im eigenen
Heimatland oder suchen Schutz in einem Nachbarland. Der World Migration Report 2024
geht davon aus, dass weitere 281 Millionen Menschen aus unterschiedlichen Griinden
zeitweise oder auf Dauer in ein anderes Land ziehen, um sich dort eine Existenz zu schaf-
fen, Bildungschancen wahrzunehmen oder sich mit Familienangehdrigen wiederzuver-
einigen.?

1 www.uno-fluechtlingshilfe.de/informieren/fluechtlingszahlen,
Aufruf: 9/2024

2 worldmigrationreport.iom.int/, Aufruf: 9/2024

Hinweise fur die Lehrkra

Dieses Sensibilisierungsspiel erstreckt sich tiber
3-4 Stunden und eignet sich somit vor allem fir
einen Projekttag. Es thematisiert die Grinde fur
Flucht und Migration, die Gefahren und Beschwer-
nisse entlang der Wanderungsrouten und die erste
Zeit im Zielland. Nicht nur die Menschenrechte auf Frei-
zlgigkeit und Asyl, sondern weitere Rechte werden ange-
sprochen, zum Beispiel:

— das Diskriminierungsverbot
— das Recht auf Leben, Freiheit und Sicherheit der Person
— das Recht, nicht willkirlich verha et zu werden

— das Recht auf Religionsfreiheit
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— das Recht zu wahlen

— das Recht auf soziale Sicherheit
— das Recht auf Arbeit

— das Recht auf Wohlfahrt

und — fundamental — das Recht, jederzeit so behandelt zu werden, wie es der unverau-
Rerlichen Wirde eines jeden Menschen entspricht.

Wie in anderen europaischen Landern wird in Deutschland Gber Flucht und Migration,
Kapazitatsgrenzen und die Eindammung des Schleuserwesens debattiert. Das geht nicht
spurlos auch an Jugendlichen vorbei. Es ist nicht leicht fur sie, die komplexe Situation zu
verstehen, die verschiedenen politischen Positionen einzuordnen, Fake News zu erken-
nen und einen eigenen Standpunkt zu entwickeln. Das Spiel mdchte ihnen dabei helfen.
Es kann dazu beitragen, dass die Frauen, Manner und Kinder, die fern ihrer Heimat Si-
cherheit und eine Lebensgrundlage suchen, als Menschen wahrgenommen werden (und
nicht in erster Linie als ,,Problem®).

In der Auseinandersetzung mit dem Themenkomplex ist es jedoch zunachst wichtig, die
Begri e auseinanderzuhalten:

Flucht ist nicht gleichbedeutend mit Migration. Als Flichtling im eigentlichen Sinn gilt
nach der Genfer Fliichtlingskonvention von 1951 eine Person, die sich aus der ,,begrin-
deten Furcht vor Verfolgung wegen Rasse, Religion, Nationalitat, Zugehdrigkeit zu einer
bestimmten sozialen Gruppe oder wegen ihrer politischen Uberzeugung auRerhalb des
Landes be ndet, dessen Staatsangehdrigkeit sie besitzt, und den Schutz dieses Landes
nicht in Anspruch nehmen kann oder wegen dieser Befurchtungen nicht in Anspruch
nehmen will“.? Die Unterzeichnerstaaten durfen Geflichtete nicht in ein Land ausweisen,
in dem ihr Leben oder ihre Freiheit bedroht waren. ,,Huterin der Konvention*, der bislang
(2024) 149 Staaten beigetreten sind, ist das Hohe Fluchtlingskommissariat (UNHCR) der
Vereinten Nationen.

Fur Kriegsfliichtlinge und fir Migranten bzw. Migrantinnen gelten eigene Vereinbarungen.
Menschen, die vor bewa neten Konflikten aus ihrer Heimat fliehen und etwa in Deutsch-
land Zuflucht suchen, erhalten subsidiaren Schutz: Das bedeutet, dass sie in der Regel
eine Aufenthaltserlaubnis bekommen und nicht abgeschoben werden durfen. Der Begri
»~Migration* umfasst ganz verschiedene Realitdten: Menschen verlassen aus wirtscha -

3 Quelle: www.uno-fluechtlingshilfe.de/hilfe-weltweit/fluechtlings-
schutz/genfer-fluechtlingskonvention, Aufruf: 01/2025
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lichen und vielfaltigen personlichen Griinden ihr Zuhause und ziehen in ein anderes
Land — nicht immer auf Dauer, aber jedenfalls fur einen langeren Zeitraum. O sehen sie
fur sich keine Perspektiven im Heimatland, weil es an Bildungsmdglichkeiten oder an
Arbeit fehlt. Der Klimawandel hat zur Folge, dass das Uberleben in einigen Weltregionen
immer schwerer oder sogar unmaoglich wird. 2018 wurde der ,,Globale Pakt fir eine siche-
re, geordnete und regulare Migration“ (kurz: UN-Migrationspakt) von der Vollversamm-
lung der Vereinten Nationen angenommen. Er verpflichtet die Unterzeichnerstaaten, auf
die Beseitigung von Armut und Ungerechtigkeit in den Herkun slandern hinzuwirken,
damit die Menschen nicht gezwungen sind auszuwandern. Die Unterzeichnerstaaten
sollen auBerdem dafur sorgen, dass die Menschenrechte der Migranten/Migrantinnen
entlang der Wanderungsrouten und in den Aufnahmelandern gewahrt werden. Wie auch
die Allgemeine Erklarung der Menschenrechte (AEMR) ist der UN-Migrationspakt recht-
lich nicht bindend.

Die De nition des UN-Fluchtlingshilfswerks, wonach Migranten/Migrantinnen anders
als Fluchtlinge ihre Heimat freiwillig verlassen, um ihre Lebensverhaltnisse zu verbes-
sern, ist nicht in allen Féllen zutre end. Die Gegenuberstellung ,,Migration = freiwillig*
und ,,Flucht = Zwang* stimmt so nicht. Durch die Klimawandelfolgen, durch Ressour-
cenknappheit, Naturkatastrophen, Gro3projekte und politische
e Umstande, die keine Verfolgung im Sinn der Genfer Flucht-
- -1 = o lingskonvention von 1951 darstellen, erleben Menschen
N ) auch Zwang und sehen fir sich keinen anderen
Weg, ein menschenwitirdiges Leben zu erlangen,
als den Wegzug. Ubrigens migrieren die meis-
ten Menschen weltweit zwischen Landern mit
mittlerem Wohlstand — nicht vorwiegend von
armen Landern in reiche Lander. O sind
Migranten/Migrantinnen und Gefllchtete
gemeinsam unterwegs, zum Beispiel durch
Nordafrika oder auf den Mittelmeerrouten;
man spricht von ,,mixed flows* (gemischten
Bewegungen). Dennoch sollten Flucht und
Migration auch sprachlich auseinandergehal-
ten werden.

Zur verwendeten Sprache: Ist der Begri ,,Flicht-

ling* politisch korrekt oder sollte man der
Bezeichnung ,,Gefllichtete” den Vorzug ge-
ben? Grundsatzlich kdnnen beide Bezeich-
nungen verwendet werden, denn es gibt zwar

123



Toolbox Menschenrechte
3.13 Auf der Suche nach einem menschenwirdigen Leben
(Sek.1)

im Deutschen einige Substantive mitdem Su x ,,-ling*, die herabwirdigend sind (z. B.
»Schwachling®), aber viele andere sind wertneutral oder driicken sogar Wertschatzung
aus (wie ,,Jaufling“, ,,Zwilling*, ,,Schutzling®, ,,Liebling*). Das Su x kénnte aber als Ver-
kindlichung missverstanden werden; das wurde fur den Begri ,,Gefllichtete/geflichtete
Menschen* bzw. ,Vertriebene/vertriebene Menschen* sprechen. Pejorative, polemisie-
rende und angstmachende Bezeichnungen wie ,,Wirtscha sfltchtling*, ,,Fliichtlings-
strom* oder ,,Flichtlingswelle“ sollten vermieden werden.

Triggerwarnung: In lIhrer Lerngruppe be nden sich mdglicherweise Jugendliche, die
selbst Fluchterfahrungen gemacht haben, oder besonders empathische Schilerinnen
und Schiler. Das Thema erfordert eine sensible Herangehensweise. Sie kénnen das Spiel
jederzeit abbrechen.

Das Spiel gliedert sich in zwei Teile. Im ersten Teil positionieren sich die Teilnehmenden
zu Aussagen. Im zweiten Teil werden sie fir die Faktoren, die zur Flucht bzw. Migration
fuhren, sensibilisiert. Zwischen den beiden Teilen sollte eine Pause eingelegt werden.

Als Impuls kann vor dem Spiel das Lied ,,Europa“ der Toten Hosen gemeinsam ange-
hort werden:

Aktualisieren Sie daftr die Zahlenangaben (z. B. Uber de.statista.com). Die Zahl der
Menschen, die auf dem Weg Uber das Mittelmeer den Tod fanden, kann nur geschatzt
werden. Von 2014 bis zum Redaktionsschluss dieser Materialien (Herbst 2024) sind
mindestens 30.000 Personen im Meer ertrunken.* Ziel der privaten Seenotrettung ist es,
Leben zu schitzen. Dass sich gewissenlose Schleuser dadurch ermutigt fuhlen, immer
wieder Menschen in seeunttichtigen Booten Uber das Mittelmeer zu schicken, ist nicht
von der Hand zu weisen. Humanitare Organisationen wie zum Beispiel Arzte ohne
Grenzen e.V. zu kriminalisieren und auf eine Stufe mit Schleusern zu stellen, ist dennoch
falsch. Sichere und legale Wege nach Europa fir diejenigen, die ein Recht auf Schutz
und Aufnahme haben, wirden Menschenleben bewahren.

Die Unterscheidung zwischen Flucht (aufgrund von Krieg oder politischer Verfolgung) und
Migration ist wichtig. Das sollten Sie auch den Schilerinnen und Schiilern vermitteln. In

4 Quelle: de.statista.com/statistik/daten/studie/892249/umfrage/
im-mittelmeer-ertrunkenen-fluechtlinge/, Aufruf: 09/2024
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der politischen Debatte wird beides o vermischt. Insbesondere die irregulare Migration
fuhrt wegen der hohen Zahlen letztlich dazu, dass schutzbedir ige Menschen ihr Recht
auf politisches Asyl (Art. 14 der AEMR) nicht in Anspruch nehmen kénnen. Jedoch hat
jeder Mensch — unabhéangig davon, ob sein Aufnahmeantrag eine Chance auf Erfolg hat
oder nicht — das Recht, wirdig und menschlich behandelt zu werden.

Die Weiterarbeit zielt darauf, Handlungsoptionen zu erkennen und konkrete Umsetzungs-
ideen zu entwickeln. Manche Lerngruppen benétigen dabei Unterstiitzung. Bereiten Sie
am besten selbst schon einige Ideen vor, um einen Anschub geben zu kdnnen.

ERFORDERLICH SIND o ener Raum, Metaplan-Karten, Sti e, Stellwande,
Klebepunkte, Arbeitsblatter.
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Stell dir vor...

...du bist eine/r der 280 Millionen Menschen, die — nach globaler Schatzung der Verein-
ten Nationen — nicht in dem Land leben, in dem sie geboren wurden.® Die Grinde sind
vielfaltig: Die Menschen suchen Arbeit, fliehen vor Kriegen und Konflikten oder wurden
in ihrem Heimatland unterdrickt und verfolgt.

@

Spiel (Teil 1)

Vorbereitung und Durchfiihrung

1.

2
3.
4

Spiel (Teil 2)

Vorbereitung, Durchfiihrung und
abschliel3ende Reflexion

6.

7.

Markiert die Stirnseite des Raumes jeweils mit einer Karte ,,Ja“ und ,,Nein*.

. Verteilt euch im Raum.

Bestimmt eine Moderation, die die Aussagen (M1) nacheinander vorliest.

. Entscheidet nun, ob ihr euch dafir (,,Ja*), dagegen (,,Nein*) oder irgendwo

dazwischen positionieren wollt, und nehmt den entspre-
chenden Platz im Raum ein.

Erklart auf Nachfrage der Moderation, warum
ihr euch an der jeweiligen Stelle positio-
niert habt. (Ist die Lerngruppe grof3, wer-
den nur einige Teilnehmende befragt.)

Nutzt die Stellwande als Raumteiler,
sodass ihr zwei gleich grof3e Raumhalf-
ten habt. Befestigt auf einer Seite der
Stellwande die Karten der Kategorie ,,Zu
Hause* (M2). He et die Karten der Kategorie
»Nach der Flucht*“ (M3) auf der anderen Seite an,
jedoch so, dass die Beschri ung verdeckt ist.

Versammelt euch auf der Seite der ,,Zu Hause*“-Karten.

5 Quelle: https://de.statista.com/themen/8370/migration-und-
flucht-weltweit/, Aufruf : 09/2024

Foto: Misereor
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Die Moderation beschreibt die Situation: Ihr nehmt keine fremde Rolle ein,
sondern seid ihr selbst — in einem ktiven Land. Dazu gehéren eure Fami-
lienangehdrigen, eure Freundinnen und Freunde und eure Kultur. Zunachst
geht es euch noch gut. Doch das wird sich im Verlauf des Spiels &ndern.

Die Moderation liest Ereignisse vor (M4). Hangt die Ereignis-Karten jeweils
neben oder unter die ,,Zu Hause“-Karten. Die Ereignisse bauen teilweise auf-
einander auf. Uberlegt im Verlauf, ob es fir euch zumutbar ist, in der Heimat
zu bleiben, oder ob ihr weggehen wollt. Nach jedem Ereignis gibt es die
Mdoglichkeit, die Flucht zu ergreifen. Wenn ihr fliehen oder migrieren wollt,
kriecht unter der Trennwand hindurch in die andere Hal e des Raumes.
Bedenkt dabei, dass ihr damit eure Familie, eure Freundinnen und Freunde
und eure Kultur verlasst und nicht wisst, was ihr auf der anderen Seite vor n-
den werdet. Wahrend dieser Spielphase dur ihr nicht miteinander sprechen
und euch auch nicht non-verbal verstandigen.

Beantwortet und diskutiert, sobald alle Mitspielenden auf der ,,anderen
Seite" sind, die folgenden Fragen:

— Warum fliehen oder migrieren Menschen?

— Was hat dich zunachst vom Weggehen abgehalten?
— Wann war fur dich der Zeitpunkt erreicht, zu gehen?
— Ist dir die Entscheidung leichtgefallen?

— Glaubst du, dass du zu lange oder zu kurz gewartet hast, ehe du dich
auf den Weg gemacht hast?

— Welche Gefiihle hattest du, als du unter der Trennwand hindurch-
gekrochen bist?

— Hattest du das Gefiihl, deine Familie oder deinen Freundeskreis im Stich
zu lassen?

— Was hast du zurlickgelassen?

— Was hast du geho , auf der ,,anderen Seite” zu nden?

— Wohin wolltest du eigentlich gehen?

— Was (denkst du) ist wirklich auf der Seite, auf der du jetzt stehst?

Dreht anschlieRend die Karten auf dieser Seite der Stellwand (M3) um und
lest die Uberschri en und Erlauterungen.
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Mdgliche Weiterarbeit

12. Bildet funf Kleingruppen. Jede Gruppe erarbeitet Handlungsoptionen zu
jeweils einem Themenbereich: Armut (A), Umwelt (U), Repressionen (R),
Gewalt (G) sowie Stationen auf der Wanderungsroute (,,Nach der Flucht*-
Karten). Lest in Ruhe noch einmal die Ereignis-Karten, bei denen jeweils ein
Buchstabe steht, und die Erlauterungen auf den ,,Nach der Flucht“-Karten.

13. Beantwortet diese Fragen:

— Wie konnen Menschen, die in ihrem Heimatland unter Missstanden leiden,
gegen diese angehen?

— Wie konnen wir Menschen unterstitzen, die in ihren Heimatlandern unter
Missstanden leiden?

— Tragen wir mit unserem Lebensstil dazu bei, dass es diese Missstande gibt?
Wenn ja, inwiefern?
Was kénnen und missen wir &ndern?

14. Fuhrt die Ergebnisse der Gruppenarbeit im Plenum zusammen und Uberlegt,
was ihr gemeinsam tun konnt (z. B.: eine Aktion fur ein Hilfeprojekt durch-
fuhren, eine Selbstverpflichtung unterschreiben ...). Viele Ideen gibt es auf
www.misereor.de/mitmachen
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Vi Aussagen

Jeder ist

— Deutschland ist nicht das Sozialamt der Welt.
— Grenzen sind in unserer globalisierten Welt Uberflussig.

— Wir haben in Deutschland genug Probleme und brauchen
nicht auch noch Flichtlinge.

— Europa ist mit fur die Armut in der Welt verantwortlich;
deshalb missen wir uns gut um die Menschen kiimmern,
die zu uns kommen.

— Ich mdchte nicht neben einem Flichtlingswohnheim wohnen; man weil3 nicht, was
die Leute durchgemacht haben und wie sie ticken.

— Die Lander, aus denen die Menschen kommen, missen ihre Probleme selber l6sen.
— Ich nde es schon, wenn Menschen unterschiedlicher Kulturen zusammenleben.

— Die Migrantinnen/Migranten sind gré3tenteils ungebildet und glauben, dass sie
hier fur Nichtstun Geld bekommen.

— Ich habe einfach nur Glick, in Europa zu leben, und kann anderen Menschen
dieses Gluck nicht verwehren.

\/P8 . .Zu Hause“-Karten

(bitte kopieren/vergrol3ern, ausschneiden und auf Metaplan-Karten kleben)

seines Gluckes
Schmied.*
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,,Nach der Flucht“-Karten

(bitte kopieren/vergrol3ern, ausschneiden und auf Metaplan-Karten kleben)

Lager
Menschen, die fliehen oder migrieren, landen o in Fluchtlingscamps oder pro-
visorischen Aufnahmeeinrichtungen. Manchmal missen sie Jahre in solchen
Lagern verbringen. Solche Lager gibt es an vielen Orten, weltweit. Die Grundver-
sorgung mit Lebensmitteln, sanitaren Einrichtungen, psychologischer Unter-
stitzung und Bildung isto schlecht.

Gefangnis
Viele Menschen, die sich mit dem Ziel Europa auf den Weg machen, werden
in den sogenannten Transitlandern gefangen gehalten, um sie am Weiterreisen
zu hindern. (Transitlander sind die Lander, die sie durchqueren missen,
bis sie ihr Ziel erreicht haben.)

Meer
Nur einer kleinen Zahl von Menschen gelingt es, bis nach Europa zu kommen.
Die Schlepperbanden verlangen viel Geld fir die Uberfahrt in Gberfullten, o
seeuntauglichen Booten. Die Seereise ist lebensgefahrlich. Seit 2014 sind in
10 Jahren mindestens 30.000 Menschen im Mittelmeer ertrunken.
Die Dunkelzi er ist weit hoher.

Die erste Zeit im Zielland
Die erste Station im Zielland isto ein Ubergangswohnheim, wo die Menschen
zwar sanitér versorgt sind und ein Dach Gber dem Kopf haben, aber in beengten
Verhaltnissen leben. Hygienische Mindeststandards und Brandschutz-
vorschri en werden nicht immer eingehalten. Die Menschen bekommen Geld
oder elektronische Karten, um sich das Lebensnotwendige kaufen zu kénnen.

Mit den Einheimischen am Ort gibtes o Probleme. Sie sind gegen die ,,Fremden®,

feinden sie an oder bedrohen sie sogar.

(Sek. 1)
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'Y Ereignis-Karten

(bitte kopieren/vergrol3ern, ausschneiden und auf Metaplan-Karten kleben)

Du hast in einer Textilfabrik gearbeitet und T-Shirts hergestellt. Die T-Shirts gehen

an ein groRes europaisches Mode-Unternehmen. Nun wirst du gekindigt und ndest
keine neue Arbeit. Du kannst auf staatliche Untersttitzung ho en, aber die reicht
kaum zum Uberleben. (A)

Die Regierung verbietet dir, deine Religion frei auszutiben. Wegen deines Glaubens
musst du jederzeit mit Diskriminierung rechnen. (R)

Ein Unwetter reif3t das Dach von deinem Haus. Da du kein Geld hast, kannst du
es nur notdur ig mit Planen reparieren. Wenn es regnet, trop die Nasse durch die
Locher in den Planen. Es ist kalt und feucht. (U)

Es ist Winter. Du wirst krank und kannst den Arzt nicht bezahlen. Dein Konto ist
blockiert. Du leihst Geld von deinem Nachbarn, musst dich also verschulden. (A)

Aufgrund eines neuen Gesetzes wirst du von Wahlen in deinem Land ausgeschlossen. (R)

In letzter Zeit spielt das Wetter verriickt. Durch eine lange Trockenzeit verdorrt
die Ernte. Frisches Obst und Gemuise waren vorher schon knapp. Nun muss deine
Familie von den Resten leben, die ihr auf den Feldern ndet. (U)

Ein Mitglied deiner Familie wird anlasslos auf o ener Stral3e von einer Gruppe
Manner Uberfallen und geschlagen. Eure Nachbarn greifen nicht ein, aus Angst,
dass auch ihnen etwas zustol3t. (G)

Die Umstande zwingen deine Familie, das Haus zu verkaufen, damit ihr weiterhin
Lebensmittel und andere notwendige Guter kaufen kénnt. Ihr zieht in ein Stadtvier-
tel am Rand der Stadt und nehmt nur die wichtigsten Dinge mit. Dort teilst du dir
ein Zimmer mit drei Familienangehorigen. (A)

Neben der informellen Siedlung be ndet sich eine Olra nerie. Gi ige Abwéasser
flielRen an eurer Hutte vorbei. Es gibt keinen Wasseranschluss und keine Abwasser-
entsorgung. Zum Wasserholen musst ihr 30 Minuten zu einem Brunnen laufen. (U)
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In deinem Land herrscht Krieg. Du gehorst einer ethnischen Minderheit an, die jetzt
verfolgt und unterdriickt wird. Manchmal werden Mitglieder der Ethnie einfach mit-
genommen oder erschossen. Taglich ziehen bewa nete Gruppen durch und bedro-
hen dich und deine Familie. Du lebst in Angst. (G)

Folgende Ereignisse nur vorlesen, wenn noch nicht alle Teilnehmenden auf die
»andere Seite* geflohen sind:

Die Abwasser der Ra nerie machen deine Familie krank. Ihr seid schon verschuldet
und konnt keine medizinische Hilfe mehr in Anspruch nehmen, weil das Geld fehlt.
Deine Eltern kénnen aufgrund ihrer Krankheit nicht mehr arbeiten und nichts verdie-
nen. (A)

Das politische Regime hat dir jegliche Rechte aberkannt und du kannst vom Staat
keinerlei Hilfe erwarten — der Staat ist eher eine Bedrohung fir dich und deine
Familie. (R)

Die Durre und der Krieg fuhren zu einer Hungersnot. Jetzt gibt es nicht einmal mehr
Reis und Bohnen. (U)

Eine Fliegerbombe hat eure Hutte getro en. Zum Gluck war deine Familie gerade
nicht zu Hause. Es herrscht Chaos und nun wird deine Mutter vermisst. lhr sucht
erfolglos nach ihr. Am Abend erfahrt ihr von Nachbarn, dass sie wie viele andere
Frauen von Soldaten mitgenommen wurde. Wenig spater wird sie tot gefunden. (G)
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3.14

Lieferkettengesetz
und Menschenrechte

Nach langen Verhandlungen beschlossen die Staaten der Europaischen Union 2024 das
europaische Lieferkettengesetz. Befurworter des Gesetzes sprechen von einer Epochen-
wende im Kampf gegen Menschenrechtsverletzungen und Umweltzerstérung durch Wirt-
scha sunternehmen.

! Aufgabenstellung

i

ERFORDERLICH  Gruppentische, Flipchartbégen und Sti e fir jede Gruppe

Es werden Vierergruppen gebildet. Jede Gruppe zeichnet auf ihren Flipchart-
ﬁ bogen ein Placemat mit funf Schreibbereichen (vier Randfelder, ein zentrales
4] Feld). Die Gruppen sollen sich mit folgender Frage' auseinandersetzen:
Kann das Europdische Lieferkettengesetz Menschenrechte wirksam schitzen
und starken? Wenn ja —wie?

L Die Frage wird fur alle sichtbar auf die Tafel oder das Board
geschrieben.
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Die Lehrkra erlautert Verfahren und Aufgabenstellung und setzt ein Zeitlimit
fur jede Arbeitsphase (10-15 Min.).

1. Vorarbeit:
Jedes Gruppenmitglied liest fUr sich den Text Uber das europaische Liefer-
kettengesetz (M1).

2. Einzelarbeitsphase:
Jedes Gruppenmitglied notiert die eigenen Gedanken zum Thema, auch
kritische Fragen und Zweifel auf seinem Placemat-Feld. AnschlieRend wird
der Flipchartbogen so lange gedreht, bis jede/r alle Notizen der anderen
gelesen hat.

3. Gruppenarbeitsphase:
Die Gruppe tauscht sich aus, diskutiert die verschiedenen Beitradge und wahlt
Kommentare aus, die allgemein schlissig und konsensfahig erscheinen.
Diese werden als Gemeinscha sergebnis im zentralen Feld notiert.

4. Prasentationsphase:
Alle Teams stellen ihr Gemeinscha sergebnis der Klasse/dem Kurs vor.

Hausaufgabe:
Erstellung eines Spickzettels, mit dessen Hilfe in der Folgestunde Antworten auf
zwei Leitfragen vorgestellt werden kénnen:

— Immer wieder wird bekannt, dass international agierende Firmen oder ihre
Subunternehmen gegen Menschenrechte verstol3en. Welche Menschenrechte
sind betro en? (Suche Beispiele im Internet und vergleiche mit der Allgemei-
nen Erklarung der Menschenrechte!)

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

— Das EU-Lieferkettengesetz soll Menschenrechte und Nachhaltigkeit starken.
Wie verhalten sich beide Bereiche zueinander?
(Erlautere den Satz: ,,Klimaschutz ist Menschenschutz*!)
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Das europaische Lieferkettengesetz

Am 24. Mai 2024 verabschiedeten die Staaten der Europaischen Union einstimmig das
EU-Lieferkettengesetz. Deutschland und neun weitere Lander enthielten sich allerdings.
Der Grund fir die deutsche Enthaltung war Uneinigkeit in der Bundesregierung: Der
kleinste Koalitionspartner, die FDP, befurchtete eine Ausweitung der Burokratie und
rechtliche Risiken fur Unternehmen.

Die EU-Staaten haben zwei Jahre Zeit, ihr nationales Recht an die neuen Regeln anzupas-
sen.

Das Ziel des Gesetzes

Das europaische Lieferkettengesetz soll Menschenrechte und Nachhaltigkeit weltweit
starken. GrofRe Unternehmen werden verpflichtet, Menschenrechtsverletzungen und
Schadigungen der Umwelt entlang der ganzen Lieferkette auszu-
schlie3en. Das beginnt bei der Rohsto férderung, schlief3t
alle Produktionsschritte ein und endet erst, wenn die
fertigen Produkte in den Verkauf gelangen. Konkret
bedeutet das: Die Unternehmen mussen vertragliche
Zusicherungen ihrer Zulieferer, Kooperationspart-
ner und Subunternehmen einholen.

Pro und contra Lieferkettengesetz

Bundesentwicklungsministerin Svenja Schulze
begrifite die Entscheidung im Europaparlament:
,Das ist eine gute Nachricht fur alle Menschen
weltweit, die unter miserablen Arbeitsbedingun-
gen leiden.* Als erster groRer Wirtscha sraum
mache die Europaische Union verantwortungsvol-
les unternehmerisches Handeln zum Standard. Alle
europaischen Unternehmen seien gleichermal3en an
die Sorgfaltspflichten gebunden; so scha e die Regelung
faire Wettbewerbsbedingungen in der gesamten EU.?

Nicht alle sehen das europaische Lieferkettengesetz so positiv.
Manche beflurchten Kostensteigerungen fir die Konsumenten und
Konsumentinnen. Sofort nach der Verabschiedung des europdaischen

2 https://www.bmz.de/de/aktuelles/aktuelle-meldungen/statement-
schulze-eu-lieferkettenrichtlinie-209924, Aufruf: 09/2024

Foto: Kerstin Lanje/Misereor
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Lieferkettengesetzes forderten die Deutsche Industrie- und

Handelskammer (DIHK) und der Verband der Automobil-

industrie (VDA) die Bundesregierung auf, das geltende

deutsche Lieferkettengesetz bis zur Umsetzung der

EU-Regeln in nationales Recht auszusetzen. Solange
es in einigen europaischen Landern Gberhaupt noch
kein nationales Lieferkettengesetz gebe, scha e das
deutsche Gesetz Wettbewerbsnachteile fir die einhei-
mische Wirtscha .

" .y ‘_\/ Europaisches und deutsches Lieferkettengesetz
oty g :i - . Das deutsche Lieferkettengesetz war am 11. Juni 2021 im
Bundestag verabschiedet worden. Es trat zum 1. Januar 2023
in Deutschland in Kra —ab dem 1. Januar 2024 nicht nur far

GroRBunternehmen, sondern auch fiir mittlere Betriebe, die mindes-
tens 1.000 Mitarbeitende besch& igen.® Nach dem deutschen Gesetz
kénnen die Unternehmen allerdings nicht ha bar gemacht werden,
wenn sie ihre Sorgfaltspflichten verletzen. In der EU ist das moglich: Eine

europaische Aufsichtsbehdrde soll Strafen gegen Unternehmen verhan-

gen kénnen, die sich nicht an die Vorschri en halten.

Die deutsche Initiative Lieferkettengesetz, ein Blindnis von 140 zivilgesellscha lichen Or-
ganisationen, hatte sich fir ein starkes europaisches Lieferkettengesetz eingesetzt, das
einige Licken des deutschen Gesetzes schliel3t. Die Initiative wird auch von Misereor
unterstitzt. Die EU-Kommission habe jedoch den urspringlichen Entwurf entschar |, be-
dauerte ein Sprecher der Initiative, und damit ,,dem Lobbydruck der grof3en Wirtscha s-
verbande nachgegeben*.# Die europaischen Vorgaben sollen ndmlich zunéchst nur fur
Firmen mit mehr als 5.000 Bescha igten und mehr als 1,5 Milliarden Euro Jahresumsatz
weltweit gelten. Nach vier Jahren gelten die Bestimmungen auch fir Unternehmen mit
4.000 Mitarbeitenden und 900 Millionen Euro Umsatz, nach funf Jahren fir Betriebe mit
1.000 Bescha igten und 450 Millionen Umsatz.

3 Bei Redaktionsschluss (Oktober 2024) wurde das deutsche
Lieferkettengesetz von verschiedener Seite (nicht nur in Industrie-
verbanden und in den Parteien, sondern auch im Bundeskabinett)
diskutiert und in Frage gestellt: Die durch die Nachweispflicht
erforderliche Biirokratie belaste die Firmen zu stark und benach-
teilige deutsche und europaische Unternehmen im weltweiten
Wettbewerb.

4 https://lieferkettengesetz.de/pressemitteilung/statement-entwurf-
eu-lieferkettengesetz/, Aufruf: 09/2024
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Auswirkungen im Globalen Siden

Ein wirksames EU-Lieferkettengesetz kann spirbare Veranderungen in den Landern des
Globalen Sudens bewirken. Rohsto lieferanten, Zulieferer und Subunternehmen werden
motiviert, Arbeitsschutzbestimmungen einzuhalten, existenzsichernde Lohne zu zahlen
und 6kologische Sorgfalt walten zu lassen. ,,Als drittstarkste Wirtscha smacht kann die
EU fur den Planeten einen Unterschied machen,* betont die Initiative Lieferkettengesetz.
,Wenn Unternehmen, die auf dem EU-Markt tatig sind, zur Achtung von Standards in
ihren Lieferketten angehalten sind, ist dies auch ein Signal an Staaten in anderen Lan-
dern, eigene Gesetze zum Schutz von Mensch und Umwelt im Wirtscha en und deren
Umsetzung zu verbessern. Das starkt jenen Bewegungen den Riicken, die schon lange
vor Ort fir héhere Lohne, Gewerkscha sfreiheit, Umweltschutz oder die Rechte von in-
digenen Gemeinscha en kampfen.*®

In Deutschland verstummt die Diskussion Uber das Lieferkettengesetz nicht. Kritiker
fordern sogar einen Ausstieg und begriinden das mit der Konjunkturlage und den wenig
optimistischen Prognosen der Wirtscha sforschungsinstitute.

5 https://lieferkettengesetz.de/, Aufruf: 09/2024
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3.15

Ful3ballproduktion
und Menschenrechte

Jeden Tag werden Menschenrechte in der Sportartikelindustrie verletzt, zum Beispiel bei
der Herstellung von FuRballen. Menschen, die in Billiglohnlandern fr Partner der grof3en
Firmen wie Adidas, Nike oder Puma arbeiten, haben o zu lange Arbeitszeiten und eine
zu geringe Entlohnung. Viele von ihnen sind minderjahrig, manche sind Kinder, deren
Schulbesuch unter der Arbeit leidet.

! Arbeitsau rage

Es werden zwei Ful3balle (oder Fotos davon, s. S. 139) prasentiert: Einer ist ein
herkémmlich hergestellter, einer ein fair produzierter und gehandelter Ball.

1. Uberlegt, was der Unterschied bei diesen Ballen sein konnte. Recherchiert
die Preise fur herkdmmlich hergestellte FulR3bélle und Fairtrade-Balle im
Internet.

2. Wie entsteht ein FuRball? Lest das Factsheet ,,Ful3balle” auf
www.oikos-institut.de/angebot/fair-play-fair-life/ (M1).

3. Welche Artikel der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte (AEMR)
fallen euch ein, wenn ihr herkdmmlich hergestellte FulZballe und FuBballe
aus Fairem Handel vergleicht? Notiert sie.

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

4. Schaut gemeinsam den Film ,,Ein Ball. Fairer Fu3ball jetzt!" (M2).
Kommt dartiber ins Gesprach. Diese Fragen kdnnen dabei helfen:

— Was erfahrt ihr Gber die FuBballproduktion in Pakistan?
— Welche Menschenrechtsverletzungen werden in dem Film angesprochen?
— Was mdochten die Jugendlichen — Riaz, Ruben, Amal — erreichen?

— Was ist ihr Appell an uns?
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5. Wie konntihr in der Schule auf Menschenrechtsverletzungen bei der
Sportartikelherstellung hinweisen? Tragt Ideen zusammen, wie ihr euch fr
»Fair Play* einsetzen und Menschenrechte schiitzen wollt.

FuBballe (90 Mio. jahrlich) werden o unter problemati-
schen Bedingungen produziert.

Es geht auch anders! — FuRbélle aus Fairem Handel
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»rair Play* flr Arbeiterinnen und Arbeiter

...die FuRbéalle herstellen:

90 Millionen Bélle sind es jahrlich, die meisten werden in Pakistan produziert.
Wie es dabei o zugeht, erfahrt man aus dem Factsheet ,,FuBballe* des Oikos-Instituts
(Kampagne ,,Fair Play: Fair Life, #fairplayfairlife).

Dass es auch anders — fair und nachhaltig — geht, zeigen Pioniere wie Vision Tech-
nologies. Das ist ein Hersteller, der nach den Kriterien des Fairen Handels arbeitet.
Mehr dartber auf

> www.weltladen.de/aktuelles/2023-06/ | B -!"-

fussbaelle-aus-fairem-handel/

Ein Film Uber die faire Herstellung von Ful3ballen

...und die damit verbundenen Herausforderungen: Die ktionale Dokumentation
(Deutschland/Pakistan 2020, 16 Min.) spielt in der pakistanischen Stadt Sialkot, wo
mehr als 70% aller weltweit vertriebenen FuRballe hergestellt werden. Riaz‘ Onkel ist
einer der Fabrikbesitzer. Unterstutzt von Ruben aus Berlin und der Youtuberin Amal
versucht Riaz, ihn fur die Umstellung auf eine faire Produktion zu gewinnen.

3¢ vww.youtube.com/watch?v=iRO3xDWKGY&t=366s
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Wie konnen Kinder- und Frauenrechte
In Indien gesichert werden?

Schreibe einen Brief an die Gemeindevorsteherin
Neelima Borwal!

In einem Interview berichtet die indische Dorfvorsteherin und Kleinunter-
nehmerin Neelima Borwal von ihrem personlichen Schicksal und ihrer
Arbeit, mit der sie Frauen aus ihrer Gemeinde helfen will, ihre Lebens-
umsténde zu verbessern. Ihr Augenmerk gilt besonders der Erziehung und
Ausbildung von Madchen.

! Arbeitsau rage

L.

Lies den Blogbeitrag ,,Sei die Veranderung in der Welt, die du sehen willst*
(M1) und die Hintergrundinformation im Infokasten (S. 144).

. Recherchiere im Internet und nde mehr tber die Situation indischer Frauen

heraus, die von ihren Ehemannern verlassen oder verstofRen wurden und ihre
Kinder allein erziehen.

. Erkennst du in dem Schicksal von Neelima Borwal Menschenrechts-

verletzungen? Welche Menschenrechte wurden/werden verletzt?

unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

. Welchen Weg geht Neelima Borwal, um fiir die Achtung grundlegender Rechte

einzutreten — fur sich selbst und andere?
Worin sieht sie den Schlissel zur Verbesserung der Situation?

Glaubst du, dass ein Engagement wie das von Neelima Borwal auf Dauer
erfolgreich sein kann und gesellscha liche Veranderungen bewirken wird?

. Siehst du andere Méglichkeiten, fur die Rechte von Frauen zu kdmpfen?

Welche?

Schreibe einen (' ktiven) Brief an Neelima Borwal.
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\Y¥ . Sei die Veranderung in der Welt, die du sehen willst!* —
ein Beitrag zum Misereor-Blog

Das sind meine Wurzeln

Im Alter von 22 Jahren wurde ich verheiratet, allerdings
war die Ehe von Gewalt gepragt. Bereits ein Jahr nach
der Geburt unserer Tochter hat mein Mann uns beide
dann verlassen. Zu diesem Zeitpunkt war ich wieder
schwanger, weshalb ich gezwungen war, in mein El-
ternhaus zuriickzukehren. Bis heute haben wir uns
noch nichto ziell scheiden lassen. Deshalb lebe

ich mit meinen beiden — jetzt fast erwachsenen —
Kindern bei meinem Vater, in einer Hitte mit nur
einem Zimmer. Ich kann nicht auf die Unterstiitzung
meines Mannes zahlen. Nach der Trennung hatte ich
kein regelmaRiges Einkommen und musste als Tagel6h-
nerin arbeiten, um unseren Lebensunterhalt einigerma-
Ren sichern zu kdnnen. Seit 17 Jahren muss ich mich diesen
Herausforderungen nun stellen.

Das verleiht mir Flugel

Wenn ich auf die 17 Jahre voller Herausforderungen zuriickblicke, stelle
ich fest, wie wichtig gute Bildungsmaoglichkeiten sind, insbesondere fir

Kinder. Ich glaube fest daran, dass Bildung, vor allem fir Madchen, der Schlissel fir ein
besseres Leben ist — fur sich selbst, aber auch fir ihre Familien. Deshalb konzentriere
ich mich in unserem Dorf besonders auf die Erziehung und Ausbildung von Madchen.
Aber ich helfe auch Frauen, die dasselbe durchgemacht haben wie ich, Armut und Aus-
grenzung zu Uberwinden.

Es muss etwas passieren, weil...
...Madchen und Frauen Gleichbehandlung und Gerechtigkeit verdienen.

»oei die Veranderung in der Welt, die du sehen willst®, das ist mein Motto. Es ist wichtig,
erst sein eigenes Verhalten zu verandern und dann das der anderen. In der indischen Ge-
sellscha werden vor allem die Frauen auf dem Land mit hauslicher Gewalt, Ungleichheit,
Unterdriickung, Ausbeutung und Entmachtung konfrontiert. Zwar gibt es viele Faktoren,
die ihnen das Leben erschweren, aber der Hauptfaktor ist die Bildungslticke in den land-
lichen Gebieten, die all diese Umstande nach sich zieht. Chancengleichheit fir Madchen
und Jungen wirde eine Veranderung bewirken — in den Familien und der Gesellscha .
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Meine Arbeit ist beendet, wenn ...

...meine beiden Kinder ihre Ausbildung abgeschlossen und Berufe gefunden haben,
die ihnen ein regelmaRiges Einkommen sichern. Und ich werde weiterhin hart daran
arbeiten, ihnen ein herzliches Zuhause zu bieten.

Als Mitglied der Gemeinde, zu der mein Dorf Dhanora gehort, mochte ich aul3erdem den
bedir igen und unterdriickten Gemeindemitgliedern Zugang zu staatlichen Sozialver-
sicherungsprogrammen erd nen, damit sich ihre Lebensumstande verbessern. Aul3er-
dem wirde ich gerne das Bewusstsein fur die Rechte von Frauen fordern und ihnen
helfen, sich gegen hausliche Gewalt zu wehren. Auch die Bildung von Méadchen ist ein
Anliegen, das ich fordern will, damit sie die gleiche Ausbildung wie Jungen erfahren
und spater fur ihre Rechte einstehen kénnen.

Frauen kénnen...

... im Leben alles scha en und erfolgreich sein. Sie spielen dabei eine entscheiden-

de Rolle in ihrer Familie, der Gesellscha , der Politik und der Wirtscha — doch leider
mangelt es an der nétigen Anerkennung. Wenn eine Frau die Méglichkeit bekommt, sich
angemessen zu bilden, pro tiert auch ihre Familie und nicht zuletzt die ganze Gesell-
scha davon. Denn dann kann sie in politischen Prozessen mitwirken oder ihr eigenes
Unternehmen erfolgreich au auen und fuhren. Sie kann sich trotzdem um ihre Familie
kiimmern. Eine gebildete Frau kann fur ihre Rechte und fiir Geschlechtergerechtigkeit
kampfen.

Protokoll: Julia Stollenwerk, erschienen im Misereor-Blog (Aufruf: 09/2024)

> Dblog.misereor.de/?s=Neelima+Borwal
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Hintergrund

Als 22-Jahrige wurde Neelima Borwal von ihrem Ehemann und dessen Familie aus dem
gemeinsamen Zuhause verjagt. Sie musste zuriick zu ihren Eltern fliehen, auf deren
Grundstuck sie sich eine kleine Hutte bauen konnte. In dieser notdir igen Unterkun
lebte sie seitdem mit ihrer Tochter und ihrem Sohn und teilte sich das einzige vorhan-
dene Zimmer. Notdur ig sicherte Neelima sich als Tagelohnerin ihren Lebensunterhalt,
stets auf der Suche nach weiteren Einkommensquellen, um ihre Familie ernahren zu
kdnnen. Mit der Zeit erfuhr sie von staatlichen Unterstitzungsprogrammen, die ihr

nanziell helfen konnten. Die regelméaR3igen Behdrdenbesuche und langen Antragsver-
fahren schulten sie gewissermaf3en im Umgang mit den Behdrden und so entwickelte
sie ein ausgepragtes Verstandnis fir das Regierungssystem.

Auf ihrem Weg begegnete Neelima dem Samarth-Projekt von Caritas India, das von
Misereor unterstitzt wird. Samarth berat Frauen bei der Griindung von Kleinunter-
nehmen, mit denen sie ihre wirtscha liche und soziale Notlage tber-

winden kénnen. Samarth verscha ihnen auch Zugang zu staat-
lichen Hilfsprogrammen.

-~

th half Neelima, 2021 einen eige-
Schreibwarenladen zu er6 nen.
beitdem fuhrt sie ihren kleinen
Laden praktisch aus ihrer Hutte
heraus. Aufgrund ihrer Erfahrun-
gen als Kleinunternehmerin und
mit ihrem Fachwissen tber die
Inanspruchnahme staatlicher
Leistungen begann sie allméah-
lich, auch anderen Frauen zu
helfen, staatliche Leistungen zu
peantragen und zu erhalten. So hat
sie zum Beispiel bereits 40 Frauen
dabei unterstitzt, eine Witwenrente zu
erhalten. Im Jahr 2022 wurde sie aufgrund
ihrer fundierten Kenntnisse zur Gemeindevorstehe-
rin des Dorfes Dhanora gewahlt — das ist eine Seltenheit in der
sonst von Mannern dominierten indischen Fiihrungskultur.
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3.17
Menschenwdurdig leben — tberall?

Schreibe eine Zukun sgeschichte!

Jeder Mensch hat das Recht auf einen Lebensstandard, der seine
und seiner Familie Gesundheit und Wohl gewahrleistet, einschliel3-
lich Nahrung, Kleidung, Wohnung, arztliche Versorgung und not-
wendige soziale Leistungen [...],” sagt Artikel 25/1 der Allgemeinen
Erklarung der Menschenrechte.

Das Recht auf menschenwirdigen Wohnraum ist Teil des umfassenden Lebens-
standards, der im Internationalen Pakt Uber wirtscha liche, soziale und kulturelle
Rechte (kurz ,,UN-Sozialpakt*, 1966) von der Vollversammlung der Vereinten Nationen
fur jeden Menschen in jedem Staat festgeschrieben wurde (Artikel 11).

@ Arbeitsau rage
(Einzelarbeit, Partnerarbeit oder Gruppenarbeit)

1. Lies Artikel 25/1 der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte und
den Text ,,Ein sicherer Platz zum Leben* (M1).

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

2. Was bedeutet es fur dich, ,,menschenwirdig* zu leben und zu wohnen?
Welche Menschenrechte missen gesichert sein, damit von einer menschen-
wuirdigen Wohnsituation gesprochen werden kann?

3. Wer hat die Aufgabe, angemessenen Wohnraum und langfristige Perspek-
tiven fir Menschen zu scha en, die vom Land in die Stadte ziehen?
Wird dafir genug getan?
Welche De zite gibt es?

L https://www.bmz.de/de/service/lexikon/internationaler-pakt-wirt-
scha liche-soziale-kulturelle-rechte-60142, Aufruf: 9/2024
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4. Beschreibe kurz die Situation der Zuwandererfamilien in Guayaquil/Ecuador.
Wie engagiert sich die Misereor-Partnerorganisation?
Was tun die Menschen selbst, um ihre Lebenssituation zu verbessern?

5. Versetze dich in die Situation einer Siedlerfamilie. Wie wird ihr Leben im Jahr
2035 wohl aussehen?
Schreibe eine Zukun sgeschichte!
Begriinde, warum du dich fiir diese Zukun entschieden hast.
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Ein sicherer Platz zum Leben

Das Recht auf angemessenen Wohnraum meint mehr als ein Dach tber dem Kopf oder
eine provisorische Unterbringung. Es geht um das Recht auf einen sicheren Ort zum Woh-
nen in Frieden und Wirde.

Aber die Realitat ist anders: Geht man durch ein Armenviertel in Guayaquil, Sdo Paulo,
Manila, Nairobi oder anderen Gro3stéadten des Globalen Stidens, dann sieht man Be-
hausungen, die nur den allernotwendigsten Schutz vor Regen und Wind bieten und o
aus Abfallmaterialien erbaut sind. Die meist informellen Siedlungen der Armen Uberall
auf der Welt tragen verschiedene Namen: Bustee, Barrio de invasion, Tugurio, Squatter
Camp, Pueblo Joven oder Favela. Sie existieren in kleinen und grof3en Stédten. Es sind
entweder innerstadtische Armenviertel oder Siedlungen vor den administrativen Grenzen
der Stadte.

Erschwinglicher Wohnraum ist tGberall knapp, vor allem dort, wo die Menschen arbeiten.
Stadtische Arme verdienen durch StralRenhandel, Dienstleistungen und Hilfsarbeiten o
nur das Existenzminimum?. Eine Bleibe in der Stadt kdnnen sie sich

nicht leisten. Deshalb bleibt meist nur der Ausweg, sich auf ehe-
maligen Fabrikgrundstiicken, an Flussufern, unter Briicken
oder in leerstehenden Gebaudekomplexen anzusiedeln.
Rund um die grof3en Metropolen breiten sich sogenann-
te ,,Stadtdorfer” aus. Im frankophonen Afrika werden
sie ,,Bidonville* genannt, in lateinamerikanischen
Landern o ,,Invasiones* (da die Ansiedlung ohne
Genehmigung erfolgt), im englischen Sprachraum \
»Shanty Town* oder ,,Squatter Settlement®. Eine
eindeutige De nition dessen, was ein Armenviertel
ist, gibt es nicht. Die Organisation UN-Habitat ordnet
den Armensiedlungen funf Kriterien zu:

1. kein sicherer Zugang zu Trinkwasser,

2. unzureichende sanitare Anlagen,

3. schlechte Bausubstanz,

4. ungewisse Wohn- und Aufenthaltsrechte,

5. zu wenig Raum zum Leben.

2 Weniger als 2,15 US-Dollar pro Tag laut aktueller Weltbank-
De nition (2025)

Foto: Hartmut Schwarzbach/Misereor
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Allen Armensiedlungen ist gemeinsam, dass die Bewohnerinnen und Bewohner um einen
Platz kampfen, wo sie auf Dauer in Sicherheit wohnen kénnen. Mag das Leben auch hart
sein, von Gewalt und Ungerechtigkeit gepragt — die Unterkun , die Huitte im Armenviertel
ist der Ort, wo die Menschen zu Hause sind und auf eine bessere Zukun fir sich und ihre
Kinder ho en.

Die Stadtverwaltungen tun meist wenig, um dauerha e Perspektiven fir die Menschen
zu scha en. Deshalb nehmen diese die Sache selbst in die Hand und versuchen, ihre
Wohnungen und die Infrastruktur im Viertel nach und nach zu verbessern. Sie scha en
sich soziale Netze und Einkommensmaglichkeiten, bauen Sozialeinrichtungen, Kapellen
und Kirchen. Arbeit, Wohnen, Gesundheit, Bildung, kulturelle Selbstbestimmung und
demokratische Mitwirkung sind die Grundlagen eines menschenwurdigen Lebens. Dafur
machen sich Nichtregierungsorganisationen wie Misereor stark — immer gemeinsam mit
einheimischen Partnern und der betro enen Bevdlkerung.

Zum Beispiel in Guayaquil, einer Grof3stadt in der Kiistenregion Ecuadors

Die Organisation Hogar de Cristo (Ubersetzt etwa: Heimstatt Christi) ist aus einer Initiative
der Jesuiten in Ecuador hervorgegangen und seit Jahren Partner von Misereor. Am An-
fang stand ein Hausbauprojekt: Mit einem Kleinkredit zu gtinstigen Konditionen konnten
Familien Fertigbauteile erwerben, um in Eigenarbeit kleine Holz- und Bambushéauser

zu errichten. Damit wollte Hogar de Cristo Zuwandererfamilien vom Land helfen, in der
Drei-Millionen-Stadt Guayaquil FuB3 zu fassen. Die Hauser stehen teilweise auf Pfahlen,
weil das Gebiet in der Regenzeit o Uberflutet wird. Unter den Hausern ist Platz, um in der
Trockenzeit Obst und Gemdse in Hochbeeten zu ziehen.

Aber fir ein Leben und Wohnen in Wirde braucht es mehr als vier Wande und ein Dach
Uber dem Kopf! Hogar de Cristo motiviert die Menschen, ihr Umfeld lebenswert zu gestal-
ten, Gemeinscha srdume zu scha en, mit- und voneinander zu lernen und sich gegen-
seitig zu unterstutzen. Heute existieren unter dem Dach von Hogar de Cristo verschiedene
Lehrbetriebe. Interessierte, vorwiegend Frauen und Jugendliche, kdnnen sich im Tischler-,
Friseur- oder Backerhandwerk und anderen Berufszweigen ausbilden lassen. Die Men-
schen entwickeln selbst neue Gescha sideen und erproben sie: von der Sojamilchher-
stellung bis zur Computerreparatur. Hogar de Cristo untersttitzt sie dabei. Sie sollen mit
einem eigenen kleinen Gescha ihren Lebensunterhalt sichern kénnen.

Hogar de Cristo verfolgt noch ein weiteres, wichtiges Ziel: die Legalisierung der Siedlun-
gen. Denn Menschen, die illegal ,,im Nirgendwo* siedeln, sind standig von Vertreibung
bedroht. Immer wieder geschieht es, dass jahrelang ungenutztes Brachland plotzlich er-
schlossen werden soll, um darauf Gewerbeeinheiten, Wohnanlagen, Hotels oder Freizeit-
einrichtungen zu bauen. Dann mussen die Siedlerfamilien von einem Tag auf den anderen
ihr Hab und Gut zusammenpacken. Manche mussten schon mehrfach umziehen und an
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einem anderen, ebenfalls unsicheren Ort neu beginnen. Hogar de Cristo bemuht sich
deshalb — vielfach erfolgreich — um Zusammenarbeit mit den stadtischen Behérden und
Anerkennung der Stadtrandsiedlungen als Wohnviertel. Denn wenn die Siedlungen legal
geworden sind, ist die Stadt verpflichtet, die notwendige Infrastruktur bereitzustellen;
das bedeutet: Strallenbefestigung, Stromanschlisse, Mullabfuhr, Wasserversorgung und
Abwasserentsorgung.

Ein grof3es Problem in Ecuador ist allerdings die alltagliche Gewalt. Ab 2017, seit dem
Amtsantritt des damaligen Prasidenten Moreno, kam es zu einem Abbau staatlicher Insti-
tutionen — man sprach vom ,,Estado minimo*, dem Minimalstaat. Das spielte kriminellen
Banden in die Karten. In den Jahren der Corona-Pandemie explodierte die Drogenkrimina-
litét. Fruher galt Ecuador als Insel des Friedens zwischen den Nachbarlandern Peru und
Kolumbien, in denen die Kokainproduktion blihte. Heute ist es eines der gefahrlichsten
Lander und fest in der Hand der Drogenma a. Die Banden rekrutieren vor allem Jugend-
liche. Auch die Armenviertel sind davon betro en. Umso wichtiger sind dort funktionie-
rende Nachbarscha sstrukturen — dass die Menschen sich organisieren und Jugendliche
Zukun schancen erhalten.

Mehr Info:
> www.misereor.de/spenden/spendenprojekte/lateinamerika-wuerdevoll-leben
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3.18
Rechte der Menschen und der Natur

Plant einen Aktionstag!

Das Uberleben indigener Volker im Amazonasregenwald und die Zukun dieses Oko-
systems stehen auf dem Spiel. Die weltweiten Folgen sind gravierend. Ihr mochtet auf
das Thema aufmerksam machen und plant einen Aktionstag (s. auch S. 215).

! Arbeitsau rage

Bildet kleine Teams und entwickelt Ideen, wie sich der Aktionstag umsetzen
ﬂ\ lasst. Stimmt das gemeinsame Vorgehen ab und teilt die entsprechenden
Aufgaben ein.

Erschliel3t euch das Thema und formuliert eine Botscha .
Dabei helfen die folgenden Schritte:

1. Lestden Text ,Lebensraum in Gefahr* (M1).
Was bedeutet es fir die dort lebenden Menschen, wenn der Regenwald
zerstort wird?
Was bedeutet es tUber die Amazonasregion hinaus?
Markiert mit zwei unterschiedlichen Farben einzelne Satze oder Textpassa-
gen, aus denen die Folgen ersichtlich werden.

2. Wie kommt es zur Regenwaldzerstdrung?
Wer sind die Akteure?
Was ist die Rolle des Staates?

3. Zieht Artikel 1, 3, 17 und 22 der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte
zu Rate.

> unric.org/de/allgemeine-erklaerung-
menschenrechte/

Seht ihr Bezuge zur Situation der indigenen Bevolkerung im Amazonas-
regenwald? Welche?
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4. Zieht Artikel 7 der Allgemeinen Erklarung der Menschenpflichten! zu Rate (M2).
Wer ist angesprochen zu handeln?
Nennt die Personen und Personengruppen, deren Interessen und Rechte
geschitzt werden sollen.

5. Informiert euch im Internet Giber das Thema ,,Regenwald und globaler Wasser-
kreislauf. Zeichnet den grof3en und den kleinen Wasserkreislauf auf.

6. Nehmt Stellung zu der Aussage der Menschenrechtsaktivistin Patricia Gua-
linga (M3): ,,Die Menschheit muss ihr Verhaltnis zur Natur &ndern. Sie muss
von den indigenen Volkern lernen. Alles ist miteinander verbunden. Wir sind
Natur.” Gestaltet hierzu ein Plakat.

Zur Vertiefung kdnnt ihr den Beitrag im Misereor-Blog lesen: ,Wie eine Frau
den Regenwald rettet” (Uber Patricia Gualinga).

> blog.misereor.de/?s=Guali

7. Welche Handlungsmaoglichkeiten seht ihr fir uns in Deutschland (Politik,
Medien, Bevolkerung)?

8. Uberlegt, wie ihr die gesammelten Informationen und eure Botscha
am Aktionstag vermitteln wollt.

L www.menschenpflichten.info/kopie-home, Aufruf: 1/2025
Zu den Menschenpflichten s. auch den Baustein ,,Menschenrechte
— Menschenpflichten®, S. 155-158
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Lebensraum in Gefahr

Noch vor zwanzig Jahren erstreckte sich der Regenwald
im bolivianischen Amazonasgebiet tber 40,8 Millio-
nen Hektar — eine Flache so grol wie Deutschland und
Danemark zusammen. Doch das wichtige Okosystem
schrump : Allein im Jahr 2021 wurde in Bolivien eine
Flache grofier als das Saarland abgeholzt.? Mit dem
schwindenden Wald verlieren jedes Jahr Millionen
Pflanzen, Tiere und Menschen ihre Heimat.

In Bolivien verkorpert der Wald fur 29 indigene Volker der
Amazonasregion nicht nur Natur, sondern ihr gemeinsa-
mes Haus: Sie leben in und mit dem Regenwald. Er ist Quelle
fur Nahrung, Medizin, Baumaterial und vieles mehr. Sie wissen:
Nur wenn sich die Menschen als Teil des Waldes verstehen und die
Ressourcen nicht erschopfen, bleibt unsere Erde im Gleichgewicht.
In ihren Territorien versuchen sie, mit der Natur in diesem Gleichge-
wicht zu leben, und tragen so zum weltweiten Klimaschutz bei: Denn
im Amazonaswald werden flinf Prozent der globalen CO2-Emissionen
gespeichert und ein Vielfaches an Sauersto produziert.

Dass diese Balance fragil ist, zeigt ein Blick auf das nérdliche Amazonasgebiet Boliviens.
Hier sind groRRe Teile des urspringlich intakten Okosystems schon den wirtscha lichen
Interessen kleiner und grol3er Unternehmen zum Opfer gefallen. Baume werden fur die
Viehwirtscha geféallt und es gibt ein grof3es Interesse an den dort vorkommenden Metal-
len und Rohsto en. Wahrend GroRunternehmen in staatlichem Au rag nach Erdgas su-
chen, schirfen kleine und mittlere Akteure ohne jede Kontrolle in den Fliissen nach Gold.
